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CUVANT INTRODUCTIV

Prezentul Ghid este conceput ca parte integrantd a sistemului de produse curricu-
lare pentru profesorii care predau limba si literatuta roména in invatamantul primar si
reprezintd un reper in implementarea Curriculumului la limba roména pentru insti-
tutiile cu predare in limbile minoritatilor nationale.

Manualul de limba si literatura roménd (pentru scolile cu instruire in limbile
minoritédtilor nationale pentru clasa I) este destinat copiilor cu vérsta cuprinsa intre 7 si
8 ani, care vor incepe cursul preliminar oral de invitare a limbii roméne.

Manualul este conceput astfel incat sd corespunda cerintelor Curriculumului la
disciplina, aprobat prin ordinul Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetdrii nr. 1124
din 20 iulie 2018.

Scopul propus este de a pune la dispozitia elevilor si a profesorilor un suport de lu-
cru, in conditiile in care disciplina Limba si literatura romand este obligatorie.

Continutul manualului este structurat pe unitdti tematice, insotite de multe imagini
si exercitii pentru formarea competentelor de audiere si vorbire, caracteristice cursului
preliminar oral. Fiecare unitate tematica este construita in mod identic.

Manualul acoperd continuturile tematice propuse in Curriculumul la disciplina si
este gandit ca un set de exercitii si activitdti, de cele mai multe ori, insotite de imagini.
Aceste imagini vor fi verbalizate de cétre profesor, care oferd permanent modele de vor-
bire, minidialoguri, prezentdri, descrieri — ce vor fi repetate de elevi, apoi exersate in
diverse situatii de comunicare.

Mentiondm, in mod special, ca toate exercitiile si modelele de vorbire sunt un in-
strument de lucru pentru profesor, intru facilitarea procesului de predare-invitare a
limbii roméane. De aceste continuturi beneficiaza si elevul, doar ca ele sunt verbali-
zate de catre profesor.

Sperdm sa oferim atét elevilor, cat si profesorilor un instrument de lucru eficient
prin natura exercitiilor si a imaginilor insotitoare.

Manualul contine multe poezii selectate tematic, care pot fi folosite pentru fixarea
vocabularului invatat; proverbe, ghicitori; cantece tematice; jocuri didactice (un sir de
jocuri didactice pot fi gésite si in prezentul ghid) s.a.



In Ghidul de implementare a manualului este descrisd structura manualului (impli-
cit structura unei unitéti tematice), sunt prezentate reperele conceptuale ale manualului,
caracteristica psihopedagogica a elevilor din clasa I, sugestii metodologice de lucru cu
elevii in cadrul cursului preliminar oral, sugestii de evaluare criteriala prin descriptori
de performantd, modele de vorbire, un model de proiectare didactica de lunga durata.

Ghidul este un instrument practic si util, destinat cadrelor didactice din institutiile
de invatamént cu predare in limbile minoritatilor nationale.

Autoarele



1. STRUCTURA MANUALULUI

Manualul este elaborat conform prevederilor Curriculumului disciplinar la
limba si literatura romadnd pentru institutiile de invatamant cu predare in limbile
minoritdtolor nationale, invatamantul primar, 2018, propune subiecte de interes
major pentru elevii din clasa I-a si reflectd necesitdtile uzuale de comunicare ale
acestora.

Scopul principal al manualului de limba si literatura romana pentru clasa I-a
este de a asigura prin continutul sdu formarea la elevi a unui nivel de comunica-
re suficient pentru dezvoltarea lor personald, pentru integrarea acestora in viata
sociala si culturald, pentru incurajarea comunicarii si cunoasterii interculturale.

Manualul este instrumentul de baza care vine in ajutorul cadrelor didactice,
dar si al elevilor intru formarea competentelor specifice de audiere si comunicare
in limba roména.

Manualul este structurat in cinci unitati tematice:

* Copilul si societatea;

* Copilul si familia sa;

o Copilul si obiectele din realitatea imediatd;

 Copilul si natura;

* Copilul si patria.

Fiecare unitate de invatare contine mai multe subiecte care acopera in totali-
tate tematica propusa de curriculumul la disciplina.

Prezentarea unui subiect din manual

1. Fiecare subiect este prezentat pe douad pagini si acestea contin:

* 0 imagine care reprezinta o situatie de comunicare, dar utild si pentru se-
mantizarea unor cuvinte si 3-4 imagini mici care semantizeaza alte cuvinte
din vocabularul activ;

* o lista de cuvinte ce reprezintd vocabularul activ;
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» modele de vorbire;
o exercitii pentru formarea competentei de audiere;
* exercitii pentru formarea competentei de vorbire.

1.1. Imaginile. Prima pagina contine o imagine tematica de dimensiuni
mari si alte 3-4 de dimensiuni mai mici, care reprezinta, respectiv, o situatie
de comunicare si/sau semantizeazd vocabularul activ care urmeaza a fi invatat
pe parcursul a 1-2 lectii. Imaginile redau diferite obiecte, lucruri, fiinte, per-
soane, actiuni, insusiri, fenomene din realitatea inconjurétoare, denumirile ca-
rora trebuie invétate pentru a putea fi utilizate in situatii de comunicare uzu-
ale. Imaginile solicita atentia vizuald a copiilor, oferd coloristica necesara unei
descrieri a formei si aspectului unor obiecte, aspecte ale unui anotimp etc. Fi-
ecare imagine micd este insotitd de denumirea obiectului/fiintei/ fenomenului
prezentate sau de propozitii scurte care numesc actiunile respective.

Imaginile mari sunt insotite de o propozitie-model care reda subiectul re-
spectiv. De exemplu, la subiectul Imi place muzica, imaginea reprezinta o sald
in care sunt mai multi copii. O eleva canta la pian, alta canta solo, iar cativa
copii asculta si aplauda. Propozitia respectiva este urmatoarea: Maria cdantd la
pian. Iar la subiectul Obiecte de mobilier, imaginea reprezinta o camera pentru
copii, frumos amenajatd. Propozitia insotitoare este: Aceasta este camera mea.

In baza acestor imagini pot fi formulate mai multe intrebari: Cine este acesta/
aceasta? Ce este acesta/aceasta? Ce sunt acestea? Cum este ...? Ce culoare are...?
Unde se afli? Ce face/ce fac...? etc., etc.

Multe dintre exercitiile din pagina a doua sunt insotite de imagini pentru a
inlesni memorarea/exersarea vocabularului, dar si a modelelor de vorbire.

Deci, imaginile vor servi drept un mijloc eficient in procesul de invdtare a
limbii roméne din, despre si pentru realitate, transmitdnd un mesaj, purtand un
continut distinct. In felul acesta, putem vorbi de un fel de corespondentd intre
imagine si realitate.

Imaginile sunt foarte importante in continutul unui manual, deoarece se stie
cd o imagine face uneori cat o suta de cuvinte. Aceasta ofera elevilor o alterna-
tivd a realitdtii, ce se construieste odatd cu fiecare cuvant invatat. Imaginea este
printre primele forme de comunicare intelese de copii, inainte de a invata citirea
sau scrierea. Asadar, imaginile au un rol deosebit de mare in manualul pentru
elevii din clasa I, or, vorbim de un curs preliminar oral de invatare a limbii
romane.

1.2. Vocabularul activ este prezentat partial prin/sub imaginile mici, dar
si in partea stanga de jos a paginii, in forma si in ordinea in care acestea inles-
nesc alcatuirea modelelor de vorbire, dar nu in ordine alfabetica sau conform
partilor de vorbire. Cuvintele scrise nemijlocit sub imaginile mici nu se reiau
in blocul de cuvinte prezentat mai jos. Unele cuvinte din vocabularul activ pot
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fi semantizate prin imagini plasate in cadrul exercitiilor de audiere. Substan-
tivele, adjectivele si verbele sunt prezentate in formele utilizate in modelele de
vorbire, pe parcursul subiectului dat (de ex.: pix, pixuri; nou, noud; eu sunt, el
este; ea a cumpdrat, ei mdndncd) in vederea asimildrii mai facile si utilizarii
nemijlocit in vorbire.

1.3. Modelele de vorbire (propozitii, dialoguri, texte/monologuri, descri-
eri/prezentdri) sunt date, de asemenea, pe prima pagind, modele care: (a) redau
continutul imaginii mari; (b) continutul subiectului abordat. Audierea, repeta-
rea, apoi verbalizarea acestora este un factor de succes, or, acest lucru presupune
implicarea activa a copiilor in activitatea de invatare. Modele de vorbire se vor
regdsi, neaparat, si pe pagina a doua a fiecarui subiect.

Exercitiile/insdrcinarile/jocurile propuse pe pagina a doua a fiecarui subiect
sunt destinate pentru formarea competentelor de audiere si vorbire ale elevilor
(pentru fiecare deprindere integratoare fiind propuse cate 2-3 activitati).

1.4. Exercitii pentru formarea competentei de audiere

Exercitiile cu nr. 1 - de raportare auditivd a unitdtilor lexicale la imagini
si de repetare verbald a acestora (aspecte de pronuntare corectd a cuvintelor,
pronuntare pe silabe, pronuntare corecta a unor sunete si grupuri de sunete spe-
cifice limbii romane, pronuntare si repetare pentru intelegerea si fixarea unor
aspecte gramaticale etc.).

Exercitiile cu nr. 2 - de raportare auditiva a modelelor verbale la diverse ima-
gini si asimilarea cuvintelor noi (audierea si repetarea intrebarilor si raspunsurilor,
intelegerea si exersarea dialogurilor-model; audierea si repetarea unor mesaje etc.).

1.5. Exercitii pentru formarea competentei de vorbire

Exercitiile cu nr. 3 — de intrebéri si raspunsuri, de descoperire (a numdra
obiectele, a completa unele propozitii sau versuri, a utiliza formele corespunzd-
toare ale verbului), de formulare a unui raspuns la intrebare, utilizdnd ,,da” sau
»nu”, de gasire a intrusului in sirul de cuvinte date etc.

Exercitiile cu nr. 4 si nr. 5 de raspunsuri la intrebéri, de formulare a intreba-
rilor, de alcdtuire a dialogurilor, de gésire a intrusului in sirul da cuvinte date, de
constatare a obiectului/persoanei, de alcatuire a unor microtexte dupa model (cu
sau fard repere), de descriere/prezentare a propriei sau a altei persoane etc.

2. Recapitularea continuturilor invatate
in cadrul unei unitati tematice

Recapitularea are drept sarcina de a face astfel ca elevul sé se simta conforta-
bil in aria tematicd pe care a invétat-o si a exersat-o. Elevii prefera sa li se propu-
na exercitii de recapitulare a celor invatate, ceea ce le permite si-si creeze o im-
presie proprie despre competentele formate. O recapitulare eficienta este cea in



care elevul reproduce/reda verbal cunostintele pe care le-a insusit, demonstrand
competente de audiere si comunicare.

In acest context, compartimentul Recapitulare include un sir de sarcini di-
dactice care vizeaza continuturile de invatare valorificate intr-un anumit context
tematic, incluzand probe de tipul celor de mai jos:

* actualizarea vocabularului in baza imaginilor;

* actualizarea vocabularului in baza imaginilor cu sarcini suplimentare
(a numdra obiectele, a numi culoarea, a gasi intrusul, a numi cuvéntul
care lipseste in propozitie etc.);

* raportarea imaginilor la cuvintele respective;

 examinarea imaginilor si numirea actiunilor respective;

¢ raspunsuri la intrebari;

+ formularea intrebarilor;

 formularea raspunsurilor cu ,da” sau ,,nu’;

¢ alcatuirea dialogurilor dupa model;

* comunicarea monologatd in baza modelului si sarcinii formulate;

o alcatuirea textelor in baza imaginilor si a modelului dat;

o descrierea obiectelor, vietatilor, fenomenelor;

* prezentarea propriei persoane, dar si a altor persoane (colegi, rude etc.).

3. Evaluarea sumativa

Obiectivul principal al evaludrii sumative consta in imbundtatirea rezultate-
lor obtinute de fiecare elev in parte sau in grup, acest lucru contribuind la spori-
rea motivatiei pentru invatare, la corectarea sau autocorectarea greselilor, la com-
pletarea unor goluri in formarea competentelor de audiere si comunicare, in cele
din urma, la un progres in dezvoltarea personalitatii scolarului de varstd mica.

Probele practice utilizate in cadrul evaluarii sumative sunt, in principiu, ase-
mdndtoare celor din cadrul lectiei de recapitulare.

4. Produsul scolar, care va fi elaborat/realizat la sfarsitul unitatii tematice de ca-
tre elev, reprezintd un rezultat scolar, care e proiectat, apoi evaluat de catre profe-
sor, dar si de elevul insusi sau de colegii sai. Dintre produsele scolare propuse in
manual fac parte proiecte, colaje, miniproiecte, desene, serii de desene (elaborate
individual sau in grup), la realizarea carora elevii vor selecta anumite imagini
pentru un colaj, vor executa un desen tematic sau o serie de desene etc.

5. Autoevaluarea este o metoda alternativa care se preteaza la orice tip de eva-
luare in contextul evaludrii criteriale prin descriptori (ECD), dar si capacitatea
care relevd raportarea copilului fatd de el insusi cu privire la procesul si rezul-
tatele activitatii sale. Functiile autoevaluarii sunt: de constatare (ce stiu bine, ce

10



nu prea stiu sau stiu mai putin bine), de mobilizare (am reusit sd fac mult, dar
trebuie sa mai lucrez). Functiile date determind conditiile necesare pentru forma-
rea capacitatii de autoevaluare: prezentarea produsului si a criteriilor de succes;
incurajarea elevilor pentru a-si pune intrebari legate de modul de realizare a sar-
cinii (constientizarea criteriilor); completarea unei fise de autoevaluare la sfarsitul
unitdtii tematice.

Fisa de autoevaluare din manual include Criteriile de succes divizate conform
competentelor specifice cursului preliminar oral (Receptarea mesajelor orale si
Producerea mesajelor orale) si comportamentul performantial: Independent/Cu
ajutorul profesorului/Cu mai mult ajutor. De exemplu, in cadrul contextului te-
matic Copilul si familia sa, elevul constata (cu ajutorul sustinut al profesoru-
lui) daca: poate pronunta corect sunetele specifice ale limbii romane, intelege
instructiunile profesorului, intelege intrebérile simple cu privire la propria per-
soand, intelege intrebarile simple la tema Familia mea; poate formula anumite
raspunsuri si intrebari simple, poate folosi anumite formule de salut, poate utili-
za in vorbire cuvintele a merge, a lucra, a locui (la timpul prezent); poate alcatui
dialoguri simple; poate prezenta membrii familiei sale; se poate prezenta pe sine
in 3-4 propozitii simple; poate numi ocupatiile parintilor.

6. Din literatura pentru copii

In acest compartiment, profesorul va gisi texte selectate tematic pe care le va
utiliza in cadrul lectiilor, pornind de la nivelul de pregitire al elevilor, accesibili-
tatea lexicala, cét si valoarea acestora. Poeziile selectate au un continut interesant,
volum redus, vocabular accesibil, contin modele de vorbire, astfel incat acestea sa
contribuie la formarea competentei de audiere, in special, dar si a competentei de
vorbire. Dupa citirea de catre profesor a acestor poezii, sunt formulate sarcini di-
verse (de ex.: Audiati si spuneti de cdte ori se repetd un cuvant anume; numiti cu-
vintele pe care le cunoasteti; despre ce este poezia; alegeti o poezie si memorati-o;
inscenati poezia etc.). Datorita continutului atrdgator aceste texte vor fi ascultate
cu interes de catre copii, ceea ce 1i va face sa adopte o atitudine pozitiva in ra-
port cu invitarea limbii romane. In acest scop, propunem fragmente sau texte
integrale din creatia scriitorilor: Mihai Eminescu, George Cosbuc, Grigore Vieru,
Gheorghe Voda, Constantin Dragomir, Iulian Filip, Aurel Ciocanu, Petru Cdrare,
Liviu Deleanu, Mihai Ungureanu, Leonida Lari, Aureliu Busuioc, Titus Stirbu, Fi-
lip Mironov, Leo Butnaru, Stefan Tudor, Iurie Colesnic, Anatol Ciocanu, Mihail
Garaz, lanos Turcanu, dar si unele proverbe, ghicitori.
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2. REPERE CONCEPTUALE ALE MANUALULUI

Manualul este destinat invatarii limbii si literaturii roméne in cadrul cur-
sului preliminar oral. Continuturile prezentate in manual (vocabularul te-
matic, exercitiile de audiere, de comunicare, dialogurile si textele-model)
sunt, in primul rand, destinate profesorului, pentru a-i facilita activitatea
de predare-invatare-evaluare si a-i oferi instrumentele necesare in forma-
rea competentelor auditive, verbale, dar si atitudinale ale elevilor. Desigur,
continuturile din manual sunt adresate si elevilor, in mod special, imaginile
insotitoare (mari si mici), care au rolul de a semantiza vocabularul activ, anumite
fenomene, actiuni, instructiuni etc.

Tinem sda mentiondm ca toate continuturile vor fi prezentate de catre pro-
fesor, iar elevii le vor asculta, repeta, imita, memora, prezenta, ca mai apoi sa
alcatuiasca propozitii, dialoguri si texte proprii (in acest scop, imaginile sunt
foarte utile pentru elevi).

Manualul respecta principiul orientdrii verbal-comunicative in invatarea lim-
bii roméne, avand o functie formativa, axata pe formarea competentei verbal-
auditive. Manualul include continuturile tematice recomandate de Curriculumul
la disciplina, pornind de la specificul cursului preliminar oral. Prin structurarea
datd, manualul ofera posibilitatea unui parcurs didactic motivant pentru elevi,
individual si interactiv.

Continuturile selectate pentru manual constituie o baza solida pentru forma-
rea competentelor de audiere si de comunicare in limba romana, inlcuzand ceea
ce este util si relevant pentru varsta scolara respectivd, continuturi care vor putea
fi usor asimilate.

Pentru eficientizarea invatarii sunt utilizate diferite imagini, scheme, tabele,
fotografii. Sarcinile practice sunt formulate clar si succint, fapt care contribuie
la accesibilizarea continuturilor de invatare si la dezvoltarea competentelor de
comunicare in limba roména.
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Din perspectiva curriculara, manualul reprezintd un demers pedagogic des-
chis. Manualul contine un numar suficient de activitati destinate elevului, caruia
i se pot atasa alte diverse materiale didactice si activitati.

In scopul eficientizarii invitarii limbii romane, manualul contine lucruri in-
dispensabile:

 vocabularul activ, tindnd cont de subiectele tematice;

 continuturi de invatare care au fost sistematizate tematic, tinand cont si de

necesitatile de comunicare;

 imagini contextuale, pentru a inlesni semantizarea vocabularului si crea-

rea situatiilor de comunicare;

* diverse exercitii de audiere si de vorbire;

* modele de propozitii, intrebari, raspunsuri, dialoguri, monologuri/descri-

eri, prezentarii/autoprezentarii.

Activitatile propuse sunt centrate pe activitatea nemijlocita a elevilor, activi-
zarea i motivarea acestotra in invatarea limbii roméne.

Functiile manualului

Manualul include continuturile recomandate de curriculumul la disciplina
Limba si literartura romdnd pentru institutiile de invatamant cu predare in lim-
bile minoritatilor nationale, clasa I-a, avand in vedere urmatoarele functii ale
unui manual scolar:

Functia de informare

Continuturile au fost selectate conform recomandarilor curriculumului la
discipling, in asa fel incat s se respecte principiul tematic si sistemic; prezentate
prin mijloace didactice adecvate: imagini de diverse dimensiuni, imagini-obiec-
tuale, imagini-actiuni, imagini prin care se exprima afectiunea, imagini-fenome-
ne, scheme, desene, fotografii.

Functia de formare

Aceasta functie vizeaza stimularea activitatii individuale, independente si
autonome a elevilor, prin antrenarea intr-un sir de activitati care genereaza
operatiile de declansare, activare si sustinere a atentiei si a motivatiei elevilor in
si pentru invatare.

Functia de organizare a invdtarii

Functia respectiva prevede pornirea de la imagini si lexic spre antrenarea
acestuia in modele de vorbire, de la informatii spre aplicarea acestora in activi-
tatea verbald, de la exemple imaginate la unele reale, de la observatie la analiza
si sinteza.
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Functia stimulativdi

Prin sarcinile propuse in manual poate fi stimulatd motivatia elevilor pentru ac-
tivitatea de invatare, poate fi stimulata curiozitatea, poate fi largitd aria intereselor
si preocuparilor pentru invatarea limbii roméane si pentru utilizarea ei in vorbire.

Functia de ghidaj

Este valorificata prin diverse probe practice: de ascultare, repetare, de imitare
a modelelor; de completare, transformare, verbalizare a modelelor de vorbire; de
alcatuire a unor texte dupa model; antrenare a capacitatilor cognitive, afective si
a disponibilitatilor aptitudinale.

Functia de autoevaluare

Manualul propune rubrica Autoevaluare, ajutandu-l pe elev sa-si determine,
impreuna cu profesorul, nivelul competentelor formate (ce poate), (competentele
elevului la sfarsitul fiecarei unitati de invétare care vizeaza cele doua deprin-
deri integratoare: audierea si vorbirea).

Curriculumul la disciplina, avand drept unul din reperele conceptuale Ca-
drul European Comun de Referintd pentru Limbi, descrie nivelurile de cunoastere
a limbii romane pe clase - clasa I-a: Nivelul Al.1, in corespundere cu standardele
europene. Descrierea nivelurilor de competente arata ce trebuie sa posede elevul
care invata limba romana, astfel incét s-o poata utiliza in situatii concrete de co-
municare.

Aceasta abordare este promovatd si in procesul de evaluare a competentelor
de comunicare in limba roména formate, in scopul stimuldrii invatarii limbii la
un alt nivel si a unificarii criteriilor de evaluare. Probele de evaluare se vor stabili
prin raportarea la finalitatile proiectate si la produsele scolare.

La sfarsitul clasei I-a, elevul poate: Produse:
« indeplini instructiuni simple privind activitatea cotidiana; «+ cuvinte, cantece, poezii
- identifica si pronunta corect sunete, grupuri de sunete memorate;
specifice limbii romane; « desene, imagini, serii de
« recunoaste si utiliza cuvinte, expresii in baza de repere, in imagini;
diferite situatii de comunicare; « raspunsuri la intrebari;
+ intelege continutul unor texte scurte; + texte reproduse succint;
« aplica modelele de vorbire studiate in contexte similare si |+ reactii verbale sau
noi; nonverbale;
« formula raspunsuri scurte si intrebari simple in situatii « propozitii enuntiative,
familiare de comunicare; interogative simple si
« alcatui diverse tipuri de enunturi simple (enuntiative, scurte;
interogative, exclamative) in situatii de comunicare uzuale; |+ descrierea unor fiinte,
- descrie obiecte, persoane, locuri, fenomene, evenimente lucruri;
etc. din universul apropiat; - relatarea despre un
eveniment;
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construi mesaje scurte cu/fara repere;

reda ghidat continutul textului/mesajului audiat;
improviza dialoguri scurte in situatii de comunicare
familiare;

exprima cereri simple pentru a obtine un obiect din mediul
cunoscut;

manifestand ca atitudini specifice predominante:
atentie pentru receptarea mesajelor orale in situatii
cunoscute de comunicare;

interes pentru schimbul de mesaje in limba romana;
curiozitate pentru activitatile scolare;

participare activa;

atitudine pozitiva si atentie pentru valorile nationale.

comunicare);

- dialog (in baza reperelor,
situatiilor cotidiene de

- convorbire la telefon
(simulata/autentica);

« jocuri-dramatizare;

« solicitarea sprijinului
din partea profesorului,
colegilor pentru realizarea
actelor de comunicare.

Rezultatele oricarei evaludri vor fi comunicate elevilor. Fiind apreciati dupa
performante, ei vor fi incurajati si stimulati sa aibd mai multa incredere in
fortele proprii, astfel incat competentele de comunicare in limba romana se vor

imbunatati in mod vizibil.

Administrarea disciplinei Limba si literatura romdnd

Indici temporali Numar de ore Recapitulari Evaluari Excursii
prevazut sumative
Semestrul | 45 3 3 1
Semestrul |l 54 2 2 2
Anual 99 5 5 3

Administrarea continuturilor la disciplina Limba si literatura romdna

Nr. Repartizarea Nr. Repartizarea Volumul recomandat al
d/o | orientativa a orelor pe | de orelor conform produselor
unitati de continut | ore activitatilor
1. | Copilul in societate 17 |Practica ratio- 78 |Vocabular (nr. de 250-300
nala a limbii cuvinte, expresii la
sfarsit de an scolar)
2. | Copilul in familie 17 | Excursii 3 | Monolog/mesaj/ 3-4
descriere
(nr. de enunturi)
3. | Copilul si obiectele din 19 |Evaluari 5 |Dialog 3-4
realitatea imediata (nr. de replici)
4. | Copilul sinatura 31 |Recapitulari 5
5. | Copilul si patria 15 |Ladiscretia 8
profesorului
Total: 99 |Total: 99
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3. CARACTERISTICA PSIHOPEDAGOGICA
A COPIILOR LA VARSTA DE 6-7 ANI

Vdrsta scolara mica

Aceasta varsta este consideratda drept sfarsitul copildriei si inceputul pri-
mar al pubertatii. Problemele acestei etape sunt legate de adaptarea scolard si
de invitare. Invitarea devine tipul fundamental de activitate, solicitaind intens
intelectul copilului si determinand dezvoltarea unor capacitati si strategii de
invatare. Copilul intre 6-7 ani insuseste un anumit volum de cunostinte, dez-
voltandu-si concomitent modalitati noi de intelegere. Se dezvolta o serie de
calitati ale cunoasterii cum ar fi: observarea atenta, exprimarea ideilor intr-o
forma mai desfasurata, stimularea imaginatiei etc. La aceasta varstd elevul se
entuziasmeaza repede, are o mare admiratie pentru faptele si intamplarile neo-
bisnuite, ii place sa aiba roluri in care sa interpreteze personajele preferate.

Emotiile

Inainte de intrarea in scoala, copilul se caracterizeazi prin instabilitate emo-
tionald, este coplesit de emotii. Se dezvolta propriile dorinte si aspiratii. Relatiile
afectuoase dintre parinte si copil, cét si relatiile dintre parinti conduc la formarea
pozitivd (sau invers) a personalititii. In aceastd perioada, la nivelul personalitatii,
se structureaza trebuintele, interesele si atitudinile. Armonizarea relatiilor parin-
te-copil, o viatd de familie echilibratd si afectuoasa dezvoltd o personalitate ce
are incredere in fortele proprii, se adapteazd usor la viata scolara si dobandeste
un real echilibru emotional. Modul in care el apreciaza mediul scolar, dezvolta la
copil simtul propriei valori. La aceastd varstd, jocul capata valente noi. Copiilor
le plac jocurile cu subiect, cu roluri. Perioada scolarului mic se caracterizeaza,
din punct de vedere social, prin aparitia prieteniilor, copiii devenind mai putin
dependenti de périnti si mai interesati de colegi, de prieteni.

La intrarea in scoald copilul ajunge intr-un mediu aproape in intregime di-
ferit de cel familial si in locul unui grup restrans copilul intalneste o colectivita-
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te. Odata cu incadrarea in aceastd colectivitate, incepe familiarizarea cu cerintele
vietii sociale. In cadrul acestei dimensiuni socio-afective, se desprind doua ten-
dinte: una de expansiune, de atasare fata de alte persoane, si alta de preocupare
fata de sine. Prin cea din urma se intrezaresc germenii viitoarei constinte de sine,
a eului personal. Este asa-zisa tendintd a interioritdtii, a concentrarii asupra lui
insusi. Lumea interioard si lumea exterioard nu mai sunt la acelasi nivel. Asa cum
isi construieste constiinta morald interiorizand regulile obiective ale grupului si
ale familiei, el invata sd nu exteriorizeze tot ce gandeste si tot ce simte. Adaptarea
la cerintele scolii impune modificari in toate componentele personalitdtii. Extin-
derea campului afectiv inseamna crearea de noi legaturi sociale, respectarea unor
reguli, acceptarea unor indatoriri, cresterea capacitatii de efort etc.

Socializarea

In aceasta fazd a dezvoltirii, apare in evidenta socializarea si abilitatea de a
interactiona cu ceilalti. Copilul doreste foarte mult sd apartina unui grup si sa se
integreze, ceea ce este foarte important pentru increderea in sine. Desi copiilor
de 6-7 ani le place sd petreaca timpul in compania semenilor, abia de la varsta de
8 ani ei devin capabili sd se puna in locul celorlalti si sd lege prietenii adevarate.
La varsta de 6-7 ani, copiii capata urmatoarele atitudini:

« incep sa inteleaga regulile si sa adauge unele inventate de ei;

« sd gaseascd partea buna a jocurilor de echipa;

« sd fie mai responsabili cu lucrurile personale;

« pot sa spund minciuni, deoarece nu au clar delimitate conceptele de bine si

de rau;

o le place sa mearga la scoald daca nu se confruntd cu anumite probleme;

« au inclinatii de sef si le place sa ceard multe lucruri;

« incep sd ia viata in serios.

Gdndirea

Gandirea prezintd in stadiul scolar incipient o schimbare fundamentald si
anume: se trece de la gdndirea preoperatorie la gidndirea operatorie. Adica actiu-
nile mentale se desprind de continuturile informationale particulare, se gene-
ralizeaza, se transferd cu usurinta la noi continuturi si se automatizeaza trans-
formandu-se in operatii. Astfel, scolarul mic isi formeaza si utilizeaza cu succes
operatiile generale ale gandirii. Dezvoltarea gandirii este conditionata si strans
legata de dezvoltarea limbajului, dar si de dezvoltarea experientei cognitive di-
recte — senzatii, perceptii, reprezentdri.

Copilul se afla in perioada operatiilor concrete. Aceasta inseamna ca el in-
cepe sa inteleaga principiile logicii atata timp cat ele se refera la realitatea obiec-
telor si fenomenelor. La aceastd varstd copilul, aplicind regulile acestui tip de
gandire, poate sa desprinda trasaturile caracteristice, definitorii ale obiectelor,
fenomenelor, persoanelor sau situatiilor. Gandirea copilului scolar capata o ca-
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litate noua, reciprocitatea. In aceastd perioada copiii incep si clasifice, sa inclu-
da obiectele dupa anumite insusiri esentiale in categorii si clase (baza formarii
notiunilor). Includerea in clase mai releva si ideea ca un anumit obiect sau per-
soana pot apartine cel mult unei clase. Alta caracteristicd a cognitiei scolarului
mic o constituie posibilitatea credrii de serii — aranjarea in serie a obiectelor in
functie de marime, grosime, culoare etc. Se formeazd gandirea operatorie con-
creta, prin trecerea de la cunoasterea intuitiva, nemijlocitd a realitatii (cu ajutorul
reprezentarilor) la cea logicd, mijlocitd (cu notiunile si relatiile dintre ele). Apare
caracterul operatoriu al gandirii - posibilitatea de a manipula obiectele si feno-
menele in plan mental, fara a le deforma, pastrandu-le permanenta. La varsta de
7 ani a copilului este evident spiritul critic al gandirii.

Gandirea logica la copiii mici nu se poate dispensa de intuitie, de operatiile
concrete cu multimi de obiecte. Principalele operatii ale gandirii sunt: analiza
si sinteza, comparatia, abstractizarea si generalizarea, concretizarea. Analiza si
sinteza sunt operatii de baza strans legate intre ele, caracterizand orice proces de
gandire.

Prin analizd se intelege procesul de desfacere sau descompunere a obiectului
sau fenomenului in partile sale componente, desprinderea mentald a diferitelor
insusiri ale intregului. Sinteza este procesul opus analizei si constd in unirea pe
plan mental, intr-un tot unitar, a partilor obiectului sau fenomenului. Analiza si
sinteza constituie doua laturi ale unui proces unic de gandire. O conditie a aces-
tui proces unic este comparatia, deoarece in aceasta este implicata atat analiza,
cat si sinteza.

Generalizarea si abstractizarea sunt operatii ale gandirii, indisolubil legate, ca
si analiza si sinteza. Generalizarea nu poate fi separata de abstractizare, care ne
permite sa desprindem, sd separam insusirile esentiale ale obiectelor si fenome-
nelor de cele neesentiale. Drumul invers, de la general si abstract, la particular si
concret se numeste concretizare.

Concretizarea previne ruperea activitatii de gandire de activitatea perceptiva si
de reprezentiri. In procesul invatarii se dezvoltd urmitoarele calititi ale gandirii:

o extinderea gandirii - bagajul bogat si activ de cunostinte si algoritmi;

o activismul gandirii, care inseamna insusirea de a utiliza curent cele invatate;

o elasticitatea gandirii, care presupune capacitatea de a gasi si folosi mijloace

variate in rezolvarea problemelor;

o rapiditatea gandirii reprezintd viteza de rezolvare curenta;

 mobilitatea gandirii — trecerea cu usurintd de la un gen de probleme la

altul;

o flexibilitatea gandirii este o calitate care presupune inlocuirea rapidd a unei

cdi de rezolvare cu alta.

Pentru ca gandirea sa devind productiva si creatoare, este necesar sa fie for-
matd in mod corespunzator. Géndirea elevilor mici se dezvolta odata cu dezvol-
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tarea operatiilor mentale, iar in activitatea de gandire aceste operatii se impletesc
strans si se subordoneazd unele altora in functie de sarcina data.

Dezvoltarea gdndirii copilului este strans legata de supor-
tul emotional si psihic. Daca e trist sau suparat, copilul nu mai are
aceeasi capacitate de concentrare si nu va gandi la fel de limpede
pana nu se vor elimina sentimentele negative.

Imaginatia

Imaginatia elevului mic devine mai complexa, mai bogata, se bazeaza pe ter-
meni si imprejurdri din ce in ce mai variate. Se dezvoltd imaginatia reproductiva,
care poate fi antrenatd in insusirea multor cunostinte scolare.

In jurul varstei de 6-7 ani incepe delimitarea intre lumea imaginara si lumea
reala, perceptibild. Scolarul mic prezinta urmatoarele particularitati ale imagi-
natiei:

o fabuleazd;

« se identificd cu rolurile in timpul jocului didactic;

o reconstituie in plan mintal continutul textelor literare;

« isi imagineaza evenimentele descrise.

Cu cat experienta anterioara este mai bogata, cu atat imaginile perceptive si
imaginile din reprezentare sunt mai vii, iar produsele imaginatiei sunt mai am-
ple si mai complexe. Intre gandire, limbaj si imaginatie este o relatie evidentd. De
fapt, imaginatia este o combinatie intre datele senzoriale si generalizarile logice,
care se realizeaza cu ajutorul cuvantului. Imaginatia presupune:

o curiozitate — transformarea obiectului simplu in obiect de atractie;

o atitudine interogativa;

o cutezanta — depdsirea unor greutati;

o alternarea perioadelor de concentrare incordata si de relaxare;

« tenacitate, ddruire de sine, perseverenta;

« plasticitate — usurinta de a-si schimba punctul de vedere.

Chiar din primul an de scolarizare se asigura un sir de conditii de baza pen-
tru dezvoltarea capacitdtilor imaginative:

« acumularea experientei de viatd si a cunostintelor din diverse domenii;

« amplificarea interesului pentru observarea mediului inconjurator, a oame-

nilor si preocupirilor lor;

o cresterea capacitatilor mentale, care il fac pe copil sd priveasca mai obiectiv

lumea;

o activtatile din clasa si jocurile didactice constituie surse de stimulare a

imaginatiei.

Imaginatia reproductiva este antrenata in desfasurarea tuturor lectiilor de
limba romana. In cele mai multe cazuri aceasta ajuti la intelegerea cunostintelor
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si aplicarea acestora in situatii noi de comunicare. Imaginatia este cu atat mai
bogatéd cu cdt memoria furnizeaza material pentru imaginatie. Daca volumul de
cunostinte este bogat, este usor de combinat si recombinat elemente de limbaj
pentru a produce imagini noi (9).

Atentia

In activitatea cognitivd, implicarea atentiei este apreciatd intotdeauna ca un
factor al reusitei sau succesului, iar manifestarea slaba sau absenta ei - ca fac-
tor generator de erori si esecuri. Ea este prima realitate psihicd ce se pune in
evidenta, cu titlu pozitiv sau negativ, ori de cate ori copilul trebuie sa isi dea sea-
ma de rezultatele unei actiuni concrete sau a alteia.

Prin imperativul ,fii atent” se intelege modul de a mobiliza, in modul cel
mai adecvat posibil, toate potentele si capacitatile copilului in directia iesirii cu
bine dintr-o situatie dificild sau a realizarii obiectivului propus. Atentia poate
fi definita ca proces psihofiziologic de orientare, concentrare si potentare selec-
tiva a functiilor si activitatilor psihice si psthocomportamentale modale speci-
fice in raport cu obiectul, asigurandu-le atingerea unui nivel optim de eficienta
adaptativa. In mod normal, pe la 6-7 ani, copilul este capabil de o atentie sufici-
ent de stabild, pentru a se putea integra in activitatea scolara. Totusi, in primul
an de scoald, insuficienta atentiei elevilor este pregnantd. Din cauza noutatii
situatiilor carora trebuie sa li se adapteze, elevii din clasa I se caracterizeaza
print-un volum redus al atentiei si prin dificultatea distribuirii ei asupra mai
multor activitédti sau obiecte.

Intrucat atentia nu are o existenta de sine statatoare, ci se afl in serviciul unei
activitatii de cunoastere, formarea ei are loc ca proces implicit, pe masura antre-
narii exercitdrii activitatii date. Caracterul cognitiv-creativ al atentiei ne permite
sd intelegem atat efectele sale facilizatoare asupra proceselor de cunoastere, cat si
mentinerea sa concentratd pe obiectul sau lucrarea efectuata.

Atentia este o conditie necesarid pentru asimilarea cunostintelor. In mod
obisnuit, starea de atentie se manifesta vizibil prin reactii receptoare si prin
mimica specificd: incordarea muschilor fetei, privirea concentratda. Toate aceste
reactii constituie orientarea activd a organismului cétre selectia informatiilor.
Dimpotrivd, distragerea atentiei se exprimd prin agitatie continud, ori printr-o
alta atitudine care aratd absenta mobilizarii pentru activitate. Manifestarile exte-
rioare nu ne ajutd intotdeauna sd stabilim dacd elevul este sau nu este atent.

La vérsta de 6-7 ani, atentia prezinta inca multe aspecte ce trebuie avute in
vedere. Volumul si intensitatea atentiei sunt relativ reduse la scolarul de varsta
micd. El urmdreste excesiv persoana invitatoarei, dar nu e la fel de atent la
ceea ce face sau ce spune aceasta. Distribuirea atentiei este dificila, incat micul
scolar nu poate sa cuprindd si sd rezolve in acelasi timp mai multe activitati.
Urmarirea vizuald a unui material intuitiv si intelegerea descrierii verbale si-
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multane constituie de fapt doud operatii, din care elevul efectueaza adesea nu-
mai una singurd. Flexibilitatea atentiei, ca proprietate de a trece rapid de la o
activitate la alta, este slaba. Atentia consuma multa energie si de aceea oboseala
se instaleaza cu precadere la nivelul acestui proces. Distragerea atentiei se con-
statd la elevii din clasa I la prima si la ultima ora. Lectiile neinteresante si cele
cu un caracter repetitiv accentuat genereazi neatentia mascata si oboseala. In
general, copilul de 6-7 ani nu poate fi atent in cadrul unei activitati mai mult
de 25-30 minute.

Din cauza volumului redus si a incapacitatii de distribuire a
atentiei, elevii lasd adeseori impresia ca nu sunt atenti. in ace-
lasi timp, datorita faptului ca intreaga ambianta este noua si ne-
obisnuita, atentia elevilor din clasa | se distrage usor de la sarcina
principala. O alta caracteristica este predominarea atentiei invo-
luntare asupra celei voluntare. Din aceasta cauzd, daca lectia nu
trezeste suficient interes, copiii sunt neatenti.

Perceptia

Perceptiile auditive se formeaza mai ales in ceea ce priveste auzul fonematic.
Acesta este antrenat sistematic in sarcini precum:

« identificarea sunetelor dintr-un cuvant;

« identificarea cuvintelor intr-o propozitie;

« analiza pozitiei unui sunet in cuvant;

« despartirea in silabe.

Un progres semnificativ se constata si in ceea ce priveste capacitatea de obser-
vare, in sensul ca elevii pot sesiza aspecte noi, complexe si mai subtile, atunci cand
privesc obiecte sau fenomene. La inceputul varstei scolare, in conditiile unei orga-
nizdri corecte a procesului educational, perceptia copilului capata caracterul unei
activitati dirijate spre un anumit scop. Trecerea de la perceptia neorganizata la cea
organizatd, diferentiata, selectivd, orientata spre un anumit scop, se realizeazd in
procesul unei formari adecvate, prin organizarea unor activitati cu obiectele care sa
necesite analiza lor find. Astfel, copilul reuseste s desprinda treptat partile compo-
nente ale obiectelor si legatura intre aceste parti.

De asemenea, este necesar sd se urmareascd nu numai realizarea unei percep-
tii corecte la un moment dat, ci si dezvoltarea spiritului de observatie. Acesta se
dezvolta in practica observarii obiectelor si fenomenelor in clasé, la demonstrarea
experimentald. Pregatirea observarii de catre invatétor si cerinta de a relata ulte-
rior cele observate intdresc si dezvolta spiritul de observatie al copilului. Elevul de
varsta scolara mica se sprijind pe acele tipuri de reprezentari care s-au format in
contactul lui nemijlocit cu lumea inconjurédtoare. Deoarece reprezentarile se for-
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meaza numai in procesul activitdtilor si pe baza perceptiilor adecvate, profesorul
trebuie si stie cum si faca apel la reprezentirile elevului in procesul de invitare. In
acest scop, el va crea conditii care sa necesite evocarea reprezentarilor. O etapa im-
portantd in dezvoltarea reprezentarilor este trecerea de la aparitia lor involuntara
la capacitatea de a evoca reprezentari in mod voluntar. Apoi, dezvoltarea capaci-
tatilor de reprezentare se dezvoltd in directia cresterii elementului generalizator.
Aceasta poate fi infaptuita doar in procesul unei activititi adecvate, in masura in
care copilului i se dezvoltd capacitatea de a evoca si dirija voluntar reprezentarile
sale, in functie de sarcina ce i-a fost datd prin instructajul verbal sau de scopul pe
care si l-a fixat prin limbajul interior (17).

Conditia de baza a formdrii capacitatii de observare a elevului
din clasa | rdmane a fi conducerea de catre profesor a activitatii lui
observative din aproape in mai aproape.

Memoria

La copiii de 6-7 ani predomind memoria mecanicd, involuntara si cea de scur-
td duratd.

Memoria este conditionatd de incdrcatura afectogena: copilul retine prepon-
derent ceea ce l-a impresionat mai mult. Uitarea apare frecvent in jurul varstei
de 7 ani (copilul uita de obicei tema pe care o are de pregatit, penarul, caietul
etc.). Se modifica raportul dintre capacitatea de recunoastere si de reproducere.
La 6-7 ani procesul de recunoastere este mai usor de realizat, iar pe masura
inaintdrii sale in varstd, creste posibilitatea de reproducere. Deficitul din acest
plan se datoreaza dificultatii de a transpune limbajul interior, care sta la baza
intelegerii, in limbaj exterior.

Vointa

Péana la intrarea in scoald, activitatea copilului se reduce numai la a face ceea
ce ii produce placere. Scoala determina copilul sa se ,,sacrifice” diverselor tentatii,
interese, care ii ocupd majoritatea timpului. In scoala se exerseazi caracterul vo-
luntar al conduitei si se pun bazele unor competente automatizate, ce vor fi ac-
tive prin vointd. Demararea unei activitati a copilului este declansatd de forta
autoritatii pedagogului, insd in desfasurarea actiunii acesta se lasa usor sustras,
ceea ce demonstreaza caracterul fragil al vointei.

invitarea
o Asocierea cu stdri emotionale plicute. Este important ca pedagogul si-i ge-
nereze copilului emotii pozitive in timpul invatdrii, sa-i stimuleze senti-
mentul de autoeficienta, si-i arate cd procesul de invitare este unul placut
si cd 1i dezvolta mai multe calitati, nu doar cunoasterea.
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o Intrebdrile. Adresarea intrebirilor din partea copilului este un indicator
clar al interesului fatd de procesul de invitare. Incurajarea de a pune intre-
béri are foarte multe efecte pe plan psihologic: copilul devine mai deschis
spre nou, spre comunicare, invata sd-si formuleze gandurile etc.

o Utilizarea materialelor concrete. In diverse situatii de invitare, explicatiile
abstracte sau invitarea puternic teoretizati nu sunt accesibile copilului. In
aceste situatii, este necesar sa utilizam materiale concrete, machete, sche-
me, obiecte etc. Pentru un copil, este mult mai simplu sd inteleagd cum
functioneaza limba cand o percepe pe viu, urmareste cum functioneaza,
mai ales daca acest proces este insotit de explicatiile profesorului.

o Observarea si imitarea. Acest tip de invatare pune accent pe observarea si
imitarea de catre copil a modelelor de vorbire. Poate parea o modalitate sim-
pla, dar este doar o aparenta, deoarece adultul trebuie sa invete copilul sd
observe si sa deosebeasca aspectele esentiale de cele mai putin importante.

o Adaptarea activitdtilor pentru nivelul copilului. Este o eroare ca solicitarile
pedagogilor sa fie mult peste nivelul de dezvoltare a copilului (de exemplu,
cerinta de a intelege un fenomen abstract de catre un copil care nu are dez-
voltat nivelul necesar de gandire abstracta). Astfel, invitatorul are rolul de
a-i furniza informatii si experiente putin mai avansate decat nivelul actual
de dezvoltare.

o Invdtarea centratd pe copil.

In invitarea unei limbi de citre copiii de varstd scolard mici accentul se va
pune cu prioritate pe copil, pe nevoile personale ale acestuia. Profesorul va lua in
considerare necesitatile copiilor si, respectiv, va stimula abilitétile lor emotiona-
le, sociale si motrice. Continuturile si strategiile de invatare vor fi definite in asa
fel, incat acestea se vor racorda la trairile si experienta copilului. Acestea trebuie
sd aiba utilitate nemijlocita in necesitétile zilnice de comunicare ale elevului, iar
materialele si exercitiile utilizate in cadrul lectiilor vor fi alese corespunzator nive-
lului verbal al acestora, subiectului, situatiei de comunicare.

In procesul de invitare a limbii roméne in clasa I, elevii nu trebuie grabiti si
vorbeascd sau sa fie neglijati, or, fiecarui copil trebuie sa i se ofere posibiliatea de
a lucra in ritm propriu. In faza incipients, unii elevi ar putea trece prin perioa-
da de vorbitor pasiv, acel vorbitor care acumuleaza cuvinte, structuri, modele de
vorbire, dar care se intimideaza sa reproduca/sa producd mesaje simple.

Lectiiile de invatare a limbii roméne in clasa I vor fi insotite, in permanenta,
de multe imagini (gratie faptului cd in clasa I este prevdzut cursul oral de invdtare
a limbii romdne), de exemple de utilizare, modele de vorbire, iar activitatile/exer-
citiile/jocurile vor fi bine gandite, diferentiate si individualizate.

Greselile sunt o componentd evidenta in procesul de formare a competentelor
de comunicare in limba-tintd, insa prezentérile verbale ale copiilor nu trebuie in-
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trerupte prin corectari imediat cand acestea sunt comise. Corectarile trebuie sa
fie tacticoase, pentru a evita blocajul copiilor.

invdtarea nu este o caracteristica a copilului, ci o actiune cu
influente sociale foarte adanci. Modalitatea de a invdta ceva, fe-
lul in care aplicdam cele invatate sunt conditionate de modelele
pe care le avem si pe care ni le ofera mediul din care facem parte.
Astfel, pedagogii au un impact sporit asupra elevului.
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4. ASPECTE ALE iNVATARII
LIMBII ROMANE iN CADRUL CURSULUI PRELIMINAR ORAL

Copiii au o capacitate inndscuta de a insusi si de a vorbi o alta limba decat cea
maternd in numai cativa ani. Capacitatea lor de a invata doua limbi in acelasi timp,
tara a le incurca, este de-a dreptul uimitoare. Predarea limbii a doua trebuie sa fie
la fel ca predarea limbii materne prin ascultare si vorbire repetata si incurajare. A
fi bilingv inseamna mai mult decét sa fii capabil sa vorbesti o alta limba. Helen
Doron (20), unul din specialistii de forta, pe plan mondial, in metodica invatarii
unei alte limbi de cétre copii, afirma ca a doua limba stimuleaza creierul si incu-
rajeazd progresul si in alte domenii de activitate. Atunci cand copiii invatd o alta
limba de la o vérstd frageda, totul devine mai usor. Nimic nu stimuleaza creierul
mai bine decat invédtarea unei limbi straine, spune Doron, adaugand cd parintii ar
rata o oportunitate reald daca nu si-ar incuraja copiii sa invete si alte limbi.

A spune ,nu” sau a eticheta raspunsul copilului drept ,gresit” cu siguranta
nu il va ajuta pe copil sa invete. Nu le spuneti copiilor ce au facut gresit, laudati-i
pentru ceea ce au facut corect. De exemplu, atunci cand le ardtati un desen cu
un caine si ei spun ca este o pisicd, repetati ca este un céine, iar atunci cand ras-
punsul va fi corect, ldudati-i. In acest fel copiii vor uita cd raspunsul lor initial
a fost unul incorect. Toatd lumea va iesi invingatoare. Este, de fapt, o filozofie.
Incercati si o aplicati cu intreaga clasa. In loc si-i criticati, laudati-i pentru ceea
ce fac bine. Rezultatele vor fi uimitoare, spune H. Doron.

Perioada cursului oral se caracterizeaza prin faptul cd materia de studiu este
receptionata dupa auz si imitatie. Aici se concretizeaza si se dezvolta reprezenta-
rile despre lumea inconjurdtoare in noile conditii in care se afla copilul, se pun
bazele elementare de vorbire orala si se pregateste platforma pentru citire si scri-
ere in limba romand, incepand cu clasa a II-a.

Aspectul pe care trebuie sa punem cel mai mare accent este
incurajarea copilului, despre care se spune ca nu este o metoda de
invatare, ci mai mult o filozofie educationald.
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In procesul de invatare a limbii romane, in perioada cursului oral, elevul de
varsta scolara micd va invita sd receptioneze la auz si sa reproducd/pronunte su-
nete, grupuri de sunete, silabe, sd recunoascd si sa valorifice in vorbire unitatile
de vocabular care indica notiuni/lucruri din imediata apropiere:

o denumiri de obiecte si fiinte;

» animale domestice si sdlbatice;

o imbracdminte si incaltaminte;

« mobilier si veseld;

« rechizite scolare;

o numere si culori;

o fructe si legume;

o denumiri de profesii;

o fenomene ale naturii;

« insusiri, actiuni, stari, reprezentari etc.

La aceastd etapd, elevul va putea alcatui imbinari de cuvinte, enunturi simple
si scurte in baza modelelor de vorbire; va putea formula si adresa intrebari cu
referire la obiecte, fiinte, insusiri, caracteristici etc.; va putea alcatui dialoguri in
baza de repere, monologuri scurte (prezentare, descriere de obiecte/fiinte) alca-
tuite din 3-4 enunturi.

La aceastd etapd, comunicarea verbald va fi realizatd si prin intermediul co-
municdrii nonverbale, limbajul mimicii si al gesturilor. Astfel, copilul va insusi
mult mai usor unitatile de vocabular specifice limbii pe care o invata.

Este indicat ca procesul de invatare a limbii romane sa fie extins prin ac-
tivitdti ce presupun invatarea poeziilor, a ghicitorilor, cantecelor, povestilor etc.
Textele literare propuse contin, de reguld, modele si acte de vorbire pe care elevii
trebuie sa le insuseasca.

In cadrul acestor activititi, elevul va asculta atent textul prezentat de citre
profesor (recitat, citit sau povestit), va repeta cele audiate (individual sau in cor),
va recita expresiv poezii scurte cu un vocabular tematic accesibil, va raspunde
la intrebéri care vizeazd mesajul textului (poezie, cantec, povestire, fragment de
poveste); va reproduce, cu sau fara repere, mesajul audiat etc.

Activitatile integrate de invatare a limbii romane de catre copiii de varstd
scolarda mica pot contine activitati de confectionare a unor obiecte din materiale
diferite, de realizare a unor colaje, miniproiecte si in cadrul prezentérii acestora
vor exersa atat vocabularul, cat si modelele de vorbire invitate.

Activitatile de invatare a limbii roméne in institutiile de invatamént cu pre-
dare in limbile minoritédtilor nationale, ciclul primar, trebuie sa fie cat mai va-
riate si creative, si se axeze, in mod special, pe metode active si interactive. In
astfel de activitati practice copiii vor invata limba ,,ascultand, vizand, imitind,
sesizand, pipdind si exersand’.
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In toate situatiile de invitare profesorul va comunica cu elevii doar in limba
romand, utilizand un limbaj adaptat varstei acestora, axat pe modele verbale/acte
de vorbire, va formula instructiuni simple si scurte in limba-tinta.

Principiile invatarii limbii roméane in invatamantul primar

La baza invatarii limbii romane in institutiile cu program in limbile mino-
ritatilor nationale stau un sir de principii:

« Invitarea centrati pe copil

Profesorul va lua in considerare necesitétile copiilor si, respectiv, va stimula
abilitétile lor emotionale, sociale si motrice.

« Invitarea prin activitati ludice

Procesul de invatare a unei limbi de catre elevii din clasele primare se va des-
fasura cu orientare spre activitati de joc, or acesta transforma procesul de inva-
tare pentru copil intr-unul placut si distractiv.

« Invitarea prin comunicare

Specialistii in domeniu considera cd cel mai eficient mod pentru invatarea
unei limbi nematerne este conversatia, aceasta fiind la baza invatarii.

. invégarea intr-un ,,mediu favorabil”

Invitarea trebuie si se realizeze intr-un mediu propice copilului de varstd
scolara mica. Un ,,mediu favorabil” invatarii presupune prezenta imaginilor, jo-
curilor, obiectelor diverse, culorilor, puzzle-urilor, colajelor, dar si o atmosfera
placuta din punct de vedere al confortului emotional etc.

« Invitarea prin actiune

In cadrul invatirii prin actiune copilul ,,invata prin a face”. Activititile date
se realizeaza prin actiuni de imitare, reproducere, prin interpretarea rolurilor di-
feritor persoane/personaje, invatdnd astfel a comunica in limba-tinta.

« Invitarea prin abordairi experientiale

Experienta este inceputul cunoasterii. Invitarea unei limbi prin abordare
experientiald este una dintre modalitatile eficiente de formare a limbajului in
invédtarea limbii romane ca limba nematerna, in cazul nostru, in clasa I. Elevul
va memora mult mai usor cuvintele noi, daca va examina obiectele/lucrurile/ac-
tiunile/fenomenele — deci le va atinge, le va pipai, le va examina, le va gusta sau
mirosi (dupa caz). Astfel, se va produce asocierea formei cuvantului cu continutul
acestuia. [2, p. 10-13]

Reiteram, in context, cd invdtarea limbii romane in baza principiilor invatarii
integrate reprezinta baza in conceperea procesului de predare-invitare-evaluare
a limbii romane in institutiile cu program in limbile minoritatilor nationale, in-
vatamantul primar. Prin utilizarea acestei metodologii, invatarea limbii roméne
de citre elevii din clasele primare va fi mult mai eficientd, iar competentele de
comunicare in limba romana se vor forma in situatii reale, cotidiene.
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Lexicul

Competenta lexicald reprezintd capacitatea unei persoane de a intelege si a
folosi vocabularul unei limbi, in cazul dat al limbii roméne, pentru a comunica
eficient in diferite situatii familiare si uzuale.

Principii didactice de formare a competentei lexicale:

« insusirea vocabularului - etapa-cheie in invatarea unei limbi;

« invatarea cuvintelor se face in context - cuvintele nu se invata izolat, de-
oarece noi comunicam prin unitati sintactice, iar contextul va permite si
delimitarea sensului acestora;

o invdtarea cuvantului ca unitate complexa - invatarea unui cuvant inseam-
nd insusirea formei cuvdntului (fonetica, grafica, gramaticald), a sensului
(lexical si gramatical) si a contextelor in care apare. La etapa initiala a inva-
tarii limbii romane, se insuseste in mod prioritar forma sonord a cuvantu-
lui si sensul lexical, de baza;

« invatarea prin audiere si prin rostire a cuvintelor - pentru fixarea cat mai
eficienta a unui cuvant in memoria de lungd durata a unui elev de varsta
scolard mica;

o exersarea cuvintelor noi pe tot parcursul lectiei;

« utilizarea unitdtilor lexicale noi in diverse situatii de comunicare pe par-
cursul a 6-8 lectii/activitati extracurriculare.

Lexicul fiecarei limbi formeaza un sistem din punctul de vedere al organiza-
rii §i interactiunii interne. In cadrul acestui sistem se distinge nucleul si periferia
unitétilor lexicale. Nucleul reprezintd minimul lexical activ de insusire si include
cuvinte de prima necesitate, ce constituie baza vorbirii. Periferia include minimul
lexical pasiv. Stratul activ se foloseste atat in vorbire, cét si in intelegerea celor
audiate, iar cel pasiv se valorificd doar in receptare, fara a fi reprodus. Nu existd
un hotar distinct intre minimul activ si cel pasiv, deoarece cel pasiv treptat tre-
ce in activ. Deci, minimul pasiv este o rezerva potentiala pentru cel activ. Dar
apartenenta unitatii lexicale unui anumit strat depinde nu numai de functia co-
municativd (vorbire si audiere), dar si de elementul factologic: frecventd, seman-
tica, importanta, gradul de accesibilitate, memorare.

Lexicul nu este o sumd de cuvinte izolate, ci reprezintd un sistem bine deter-
minat in care interactioneaza permanent urmatorii factori:

o capacitatea semnificativa independenta a cuvéantului, raportul lui fata de

realitate;

« relatia de formare a cuvintelor, legatura cuvintelor dupa forma, apartenenta
cuvantului la anumite categorii gramaticale;

o raportul de continut al cuvantului cu altele;
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o legatura dupa sens a cuvintelor, conform contextului legaturii semantico-

frazeologice;

o legatura dintre cuvinte dupa contextul verbal, clasificarea cuvintelor con-

form stilisticii (1, p. 26).

Daca ne referim la aspectele gramaticale, atunci constatim ca fiecare tema
verbala este valorificatd in baza cuvintelor ce denumesc obiecte, fiinte, insusiri,
calitati, stari, actiuni, fenomene, precum si de o serie de cuvinte auxiliare, necesa-
re la alcatuirea propozitiilor. Raportul dintre partile de vorbire utilizate in vorbi-
rea curenta a elevilor din clasa intéia in invatarea limbii a doua este urmétorul:

« substantive - 55,5%

o verbe - 20,2%

o numerale - 9,1%

« adjective - 6,5%

e pronume - 5,1%

o adverbe - 4,1%

 prepozitii - 1,02%

« conjunctii - 0,6%

Memorarea cuvintelor la tema se face sistematic, in cadrul fiecarei lectii, folo-
sindu-se repetarea. La inceput repetarea mecanicd, apoi cea constientd. Este ne-
cesar ca fiecare cuvant sa fie repetat in cursul catorva lectii consecutive in diferi-
te imbinari de cuvinte, propozitii, in diferite situatii de comunicare.

Pronuntarea

Competenta de pronuntare presupune capacitatea de a percepe si de a re-
produce sunetele limbii romane, de a cunoaste aspectele fonetice care disting
sunetele. Orice limbd se caracterizeaza printr-un anumit sistem fonetico-fono-
logic, de aceea copilul care va invata a doua limbd are nevoie de exercitii de
repetare si de fixare a sistemului fonetic al acesteia — sunetele, accentul si in-
tonatia. Odata cu fixarea sunetului in vorbire, se automatizeaza si deprinderea
de a-l pronunta corect in diferite pozitii articulatorii si in diferite combinatii
fonetice. Insusirea de citre elevi a sistemului fonetic al limbii se intemeiazi pe
exersarea, intr-o anumita consecutivitate, a vocalelor si consoanelor si pe dez-
voltarea priceperii de diferentiere a sunetelor dupa principalele caracteristici de
articulare si acustice (1, p. 47).

Pentru insusirea pronuntarii corecte, pot fi aplicate urmatoarele activitati:

« rostirea sunetului cu voce mai tare sau mai incet;

o rostirea ritmica in tempouri diferite (lent, rapid);

o rostirea ritmicd insotita de batai din palme;

« rostirea cu diferite grade de emotivitate (cu bucurie, cu mirare, cu severita-

te, convingator, intrebator etc.);

« utilizarea gesturilor si mimicii;
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« imbinarea silabelor in cuvinte;

 recunoasterea sunetelor, silabelor, cuvintelor in baza audierii;

« separarea cuvintelor din propozitiile audiate;

o alcatuirea propozitiilor cu cuvintele audiate.

In procesul pronuntirii prezintd unele dificultati diftongii si triftongii, de-
oarece intr-o singura silaba se pronunta doua sau trei timbre vocalice deosebi-
te. Dintre acestea mai usor de pronuntat sunt diftongii au, ou, oi, ia, ie dupa
vocala, mai greu de pronuntat sunt diftongii ea, oa, eo, io, iu si triftongii eoa,
ioa dupa consoana. Dupa consoana, de obicei se pronunta si se scrie oa, nu ua:
soare, doare. De asemenea, la inceput de cuvant se pronunta si se scrie oa, nu
ua: oameni, oare.

Limbii romane ii este specific si hiatul, care se formeaza la intilnirea in
acelasi cuvant a doud vocale care se pronuntad independent si fac parte din silabe
diferite. Pentru copii acest fenomen trezeste anumite dificultati legate de aparitia
unui oarecare efort in rostire. Este mai usor a pronunta zologie decat zoologie,
reduciAndu-se una din vocalele similare. Este atestat si fenomenul invers, cand
intre cele doud vocale in hiat se introduce o semivocala si se creeaza artificial un
diftong: aier, in loc de aer.

Dintre consoane, cel mai usor se pronunta nazalele m si n, care prin felul de
emisie a sunetului sunt apropiate de vocale, apoi urmeazd consoanele lichide r si
1, care au calitatea de a fi prelungite asemenea vocalelor. A treia pozitie o ocupa
consoanele v, £, s, j, h, z. Greu de pronuntat sunt si consoanele in timpul emisiei
carora canalul vorbitor se inchide, apoi se deschide brusc: p, b, t, d, r, g. Cel mai
greu se pronunta consoanele africate: t, ¢, §.

De asemenea, pentru copii este greu sa diferentieze sunetele inrudite: b-p, d-t,
c-g, $-Z, §-j, care se pronunta cu aproximativ aceeasi pozitie a organelor vorbirii.

Una din trasaturile functionale ale foneticii limbii roméne este existenta unui
anumit numadr de alternante fonetice vocalice si consonantice. Cele mai frecvente
alternate vocalice sunt a-e: masd-mese; a-a: carte-cdrti; a-e: mdr-mere; 0-u: sord-
surori. Dintre alternante consonantice, pot fi mentionate urmatoarele: s-s: frumos-
frumosi; t-t: frate-frati; d-z: cred-crezi; c-ci: fac-faci; g-gi: fug-fugi.

De exemplu, atunci cand formam deprinderi de pronuntare a diftongului oa-
respectdm urmatorul algoritm:

« se demonstreaza pronuntarea diftongului intr-o propozitie sau intr-un mi-

crotext: Primavara lumineaza soarele;

o se explica pronuntarea diftongului, accentudnd ca este un diftong ascen-
dent: (a) elevii ascultd, dar nu repeta; (b) repeta doi-trei elevi mai bine
pregatiti; (c) repeta doi-trei elevi mai slab pregatiti; (d) se pronunté difton-
gul in cor;

« se fac exercitii de pronuntare a diftongului: floare, scoald, sdndtoasd;
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o se fac exercitii de diferentiere a diftongului in aceleasi cuvinte: invditdtor-
invdtdtoare; frumos-frumoasd, vapor-vapoare;

o se reproduce sunetul in baza imaginilor. Invititorul demonstreaza imagi-
nea, iar elevii numesc obiectul: soare, floare, ploaie, scoald etc.;

« se asculta cuvintele, apoi copiii ridicd méinile la auzul diftongului oa: scri-
soare, verde, culoare, rosu;

o se consolideaza pronuntarea in baza unui microtext, unei poezioare:

Pe fereastra este o floare. Floarea este galbend. Si soarele este galben.

Exercitiile de pronuntare pot fi de tipul:
o Ascultati atent cuvantul. Imitati pronuntarea lui in gand.
« Determinati locul fiecdrui sunet in cuvant.
 Repetati prelungit primele sunete din urmatoarele cuvinte: lac, lup, livadd,
rigld, rochie, rosie etc.
« Repetati cuvintele dupd invatitoare, numiti cuvintele in care intalniti greu-
tati la pronuntare.
o Priviti imaginile si completati silabele in baza lor: ma..., fa..., co... etc.
 Pronuntati propozitia datd in diverse tonalitati (cu mirare, intrebator, afir-
mativ, de constatare): Ionel este un bdiat vesel.
o Invatitoarea pronunti fird voce anumite sunete, iar elevii ghicesc urma-
rind miscarea buzelor.
« Rostiti urmatoarele cuvinte: ac-rac-drag; car-carte-carteld.
« Numarati de cate ori se aude sunetul a in propozitia: Mama coace pdine.
Lectiile de pronuntare in cadrul cursului oral trebuie sa fie organizate in
baza unui material ilustrativ cat mai variat in semnificatii, aceasta fiind una
din conditiile obligatorii. Materialul ilustrativ este prezentat in conformitate cu
cerintele didactice: subordonarea conform temelor de conversatie, sd aibd un as-
pect exterior cat mai perceptibil, sa sugereze in mod evident calitati, stari, actiuni,
fenomene, sd prezinte un anumit sistem de reprezentari legate de lumea inconju-
ratoare. Claritatea reprezentdrilor intensifica capacitatea de vorbire si influenteaza
asupra personalitatii copilului, in special, asupra laturii morale si estetice (14).

Audierea

Conform datelor prezentate de specialistii in domeniu, dintre cele patru tipuri
de activitate verbald perceperea mesajului la auz are ponderea cea mai mare — 45 %,
in comparatie cu celelalte activitati: vorbirea — 30 %; lectura — 16 %; scrierea — 9 %.
Intelegerea la auz sau audierea este prima abilitate de comunicare pe care o insusesc
copiii in procesul de invatare a limbii romane. Scopul audierii consta in formarea
la elevi a competentelor de a intelege despre ce se vorbeste si de a reactiona adecvat
la cele auzite. Audierea este procesul prin care sunt asimilate usor si rapid cuvinte,
imbinari, expresii (1, p. 25).
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Audierea trebuie privita ca proces, nu ca produs. Ascultarea trebuie exer-
satd, nu doar testatd. Dovada ca un elev a inteles ceea ce a ascultat nu poate fi
decat indirecta, deoarece comprehensiunea este un proces intern, care are loc
in mintea elevului. Problemele de ascultare trebuie identificate, apoi corectate
(Ibidem, p. 25).

Formarea competentei de receptare a mesajelor orale

Formarea competentei de receptare a mesajelor orale scurte si simple std la
baza formarii capacititii de a comunica intr-o limba nematerna, in cazul nostru
a limbii romane.

Audierea este un proces complex, care presupune receptionarea mesajelor
orale, stabilirea intentiei vorbitorului, dar si o reactie la mesajele verbale sau non-
verbale.

Intelegerea la auz a celor comunicate de vorbitor este prima abilitate de co-
municare pe care o invata atat copiii din institutiile prescolare, cat si cei din in-
vatamantul primar.

Memoria auditiva sta la baza abilitatilor de vorbire, scriere si citire. O slabd
dezvoltare a capacitatii de receptare orala e una dintre cauzele principale pentru
dizabilitatile de invatare. Astfel, se constatd ca formarea competentei de comu-
nicare orald nu poate fi realizata doar din perspectiva dezvoltérii abilitétilor de
producere orald (vorbire), accentul trebuie plasat pe abilititile de perceptie orala
(audiere) [28, p. 9].

Audierea este definita in literatura de specialitate drept proces de percepere
si intelegere a unui mesaj oral, esenta careia consta in receptarea formei sonore si
extragerea continutului mesajului audiat.

Odaté cu dezvoltarea auzului fonematic, copilul va avea si o pronuntie corec-
ta a sunetelor. In context, rolul profesorului este si-1 invete pe copil si perceapi
corect sunetele limbii romane, sa le diferentieze, dar si sa remarce atat greselile
proprii de pronuntie, cat si ale altora.

Elevii din invdtdmantul primar vor fi stimulati sd-si insuseasca informatia
audiatd, deoarece in timpul audierii se aprofundeaza atat competentele lexicale,
cat si cele gramaticale, iar orice cuvant auzit in context este memorat mai usor.

Exersarea audierii (prin diverse exercitii de preaudiere, de audiere propriu-zi-
sa si de postaudiere) in procesul de invdtare a unei limbi are ca obiectiv formarea
unui sir de competente. In context, Curriculumul la disciplina proiecteaza gradu-
al unitatile de competente de receptare a mesajului oral:

Unitdti de competente

1.1. Identificarea, izolat si in contexte, a sunetelor si a grupurilor de sunete
specifice limbii roméne.
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1.2. Recunoasterea sensului unor cuvinte in enunturi scurte, articulate clar si

lent, in contexte cunoscute.

1.3. Distingerea sensului unor enunturi.
1.4. Identificarea unor date, nume, localitati.
1.5. Intelegerea unui mesaj/text oral, scurt pe teme familiare, articulat clar si

rar de catre un vorbitor cunoscut.

1.6. Exprimarea reactiei verbale si/sau nonverbale la un mesaj audiat (ins-

tructiuni).

1.7. Formularea ghidatd a raspunsurilor si intrebarilor simple in limitele ariei

tematice cunoscute.

1.8. Redarea ghidatd a continutului textului/mesajului audiat.

Activitatile de invitare a procesului de audiere trebuie sa fie diverse, utile
si interesante, astfel incat acestea sa contribuie la formarea unitétilor de compe-
tente, prevazute de curriculumul la disciplina limba si literatura roménd pentru
institutiile cu instruire in limbile minoritatilor nationale, invatamantul primar:

indicarea sunetelor, silabelor, cuvintelor prin diferite semne: batai din pal-
me, ridicarea unui deget, unui obiect, unui simbol;

exercitii de imitare, repetitie, pronuntie;

reproducerea modelelor de vorbire;

mimarea unei actiuni;

exercitii de determinare a valorii de adevar a unei afirmatii (tip adevérat/
fals, da/nu);

corelarea mesajelor cu imagini, actiuni;

indeplinirea unei instructiuni;

raspuns nonverbal sau verbal scurt la intrebari de verificare;

realizarea unui desen in baza unui text audiat;

jocuri lexicale;

vizionarea/audierea unor emisiuni pentru copii, desene animate etc. [11,
p- 23].

Vorbirea

Competentele de vorbire in limba nematerna se formeaza la elevi in procesul
activitatii de vorbire, in comunicarea programata, condusa de catre profesor, in
special in perioada cursului oral preliminar. In acest caz, datoriti unei motivatii
care sd genereze participarea activa la actul comunicdrii si nevoia de a se face
inteles, se formeaza competenta de comunicare necesara si are loc transferul spre
vorbirea spontana.

Este important ca actul comunicdrii sa contribuie la inlaturarea blocajelor
verbale, orientind dominanta elevului nu atat spre cum spune, ci spre ce spune.

Vorbirea ocupa un rol esential in procesul de educatie lingvistica datori-
ta importantelor valente cognitive, formative si reglatoare pe care le comporta.
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Aceastd activitate este generata de constientizarea necesitdtii de comunicare in
vederea satisfacerii cerintelor psihosociale. Pentru o comunicare interpersonala
e nevoie de formarea deprinderilor de vorbire orala si de dezvoltarea fluiditatii
verbale. Din acest considerent, actul vorbirii presupune stipanirea limbajului la
toate nivelurile limbii: fonologic, gramatical, lexical si sintactic, inlaturarea bari-
erelor generale si a inhibitiilor involuntare si, desigur, posedarea deprinderilor de
gandire in limba romana.

Procesul de vorbire reprezintda modul de formare si formulare a gindului
personal, iar scopul urmarit de vorbitor in exprimarea orald este de a fi inteles de
ascultdtor. [2, p. 27]

Pentru o buna organizare a activitatii de vorbire, trebuie luat in considerare
faptul cd vorbirea are diverse aspecte: imitarea realitatii (de exemplu, alcatuirea
unui dialog in baza cuvintelor-cheie), simularea activitatii de vorbire in situatii
reale de comunicare (de exemplu, jocul de rol) si vorbirea autentica (exprimarea
de la persoana I, a III-a). Formand competentele de vorbire, trebuie sa tindem
spre un nivel de comunicare autentica.

Dialogul este o modalitate de dinamizare a celor mai frecvente si relevante
structuri verbale care faciliteaza activitatea de vorbire. Dialogul este axat pe un
schimb de intrebari si raspunsuri. Pentru insusirea eficienta a vorbirii dialo-
gate e important sd se tina cont de nivelul de cunoastere a limbii. Dialogurile
propriu-zise sunt niste modele invatate pe care elevii le aplicd intr-o situatie
noua de comunicare.

In procesul invitarii vorbirii dialogate, profesorul va acorda o atentie susti-
nutd selectdrii materialului pentru exersarea, realizarea unui dialog, va tine cont
si de nivelul de cunoastere a limbii de cétre elevi. La etapa initiala e recomanda-
bil sé fie insusite: modele de diverse enunturi; modele de replici simple; modele de
raspunsuri si intrebdri; dialoguri-model; formule de salut, de adresare; expresii de
bucurie, de satisfactie, de admiratie, de aprobare sau dezaprobare; replici pentru
jocul de rol s.a.

Unul dintre cele mai raspandite procedee verbale este intrebarea (,vorbire
adresata cuiva cu scopul de a capéta un raspuns, de a clarifica o situatie, de a
rezolva o problema etc.”). Intrebirile au o valoare distincta in activititile de
vorbire. Succesul depinde de maiestria profesorului de a formula si pune intre-
béri. Acestea trebuie sd fie clare, accesibile, variate, corecte, simple si precise.
(2, p. 28]

Monologul este o forma de comunicare in care vorbitorul isi expune modul
de a vorbi si de a gandi. Deprinderile de vorbire monologata la nivel repro-
ductiv si productiv se vor forma in baza unor activititi de genul: prezentarea
propriei persoane si a altei persoane (coleg, ruda etc.); descrierea unor obiecte,
lucruri, fiinte, locuri, imagini; lectura dupd imagini; desenarea verbalizatd; mo-
dificarea unui monolog; memorarea etc.
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Un aspect important in procesul de dezvoltare a competentelor verbal-co-
municative este folosirea ritmului normal de vorbire incepand cu prima ora. Un
limbaj si un ritm natural inlatura greutatile de incadrare in limitele posibilitati-
lor de comunicare [1, p. 35-36].

Cand elevul incepe sa vorbeasca in limba pe care o invata, in-
curajati-l, chiar daca vorbirea lui nu este perfecta. Ascultati-l mani-
festand interes fata de tot ce vrea sa spuna. Procedati astfel incat
copilul sa aiba placere vorbind limba romana. Oferiti-i elevului cat
mai multe ocazii de a vorbi si de a-si exprima opinia.

Atat vorbirea monologatd, cét si cea dialogatd sunt modalitati de insusire a ac-
tivitatii de vorbire, al carei scop principal este formarea si dezvoltarea capacitatilor
de comunicare, prevazute de Curriculumul la disciplina.

Unitdti de competente

2.1. Reproducerea unor sunete si grupuri de sunete specifice limbii romane,
izolat si in cuvinte.

2.2. Utilizarea vocabularului in diferite situatii de comunicare.

2.3. Reproducerea literala a modelului de vorbire.

2.4. Completarea modelului de vorbire cu informatii noi.

2.5. Aplicarea modelelor de vorbire in contexte similare si noi.

2.6. Producerea diferitor tipuri de enunturi (enuntiative, interogative, excla-
mative) simple in situatii de comunicare uzuale.

2.7. Construirea unor mesaje scurte in situatii de comunicare uzuale.

2.8. Descrierea unor persoane, fiinte, obiecte etc. cu/fard repere (intrebari,
plan etc.).

2.9. Formularea raspunsurilor si a intrebarilor simple in dialog, situatii fa-
miliare de comunicare.

2.10. Exprimarea unei cereri simple pentru a obtine un obiect din mediul cu-
noscut.

2.11. Initierea, mentinerea si incheierea unui dialog scurt, cu persoane necu-
noscute, in situatii speciale (nr. tel. 112).

2.12. Aplicarea normelor ortoepice: accentul, pronuntia [11, p. 24].

Formarea competentei gramaticale

Competenta gramaticald, conform Cadrului European Comun de Referinte
pentru Limbi, include cunoasterea resurselor gramaticale ale limbii si capacitatea
de a le folosi pentru a construi corect diverse mesaje [4, p. 94 ].
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Predarea gramaticii in plan functional presupune examinarea necesitatii in-
cluderii in modelul de vorbire a unei structuri gramaticale si in ce masura aceas-
ta este adecvata pentru transmiterea unui mesaj, intr-un anumit context. Profe-
sorul va utiliza un limbaj autentic, mesaje orale autentice cat mai apropiate de
situatiile reale de comunicare. Continuturile gramaticale se vor insusi in baza
unitatilor sintactice comunicative: propozitii, intrebari, raspunsuri, dialoguri si
monologuri model. Elevii vor fi antrenati in reproducerea, apoi producerea de
mesaje simple si scurte in diverse situatii de comunicare.

La invatarea fenomenelor gramaticale se va tine cont de urmatoarele aspec-
te: continuturile gramaticale vor fi racordate la necesitatile de comunicare ale
elevului; acestea vor fi insusite in baza modelelor de vorbire; exersarea fenome-
nului gramatical se va face in baza situatiilor reale de comunicare; selectarea
continuturilor gramaticale se va face tinandu-se cont de frecventa utilizarii si
accesibilitatea categoriilor gramaticale ce urmeaza a fi insusite.

Algoritmul insusirii fenomenelor gramaticale

Procesul didactic al formarii competentei gramaticale din perspectiva func-
tionald se axeazd pe algoritmul actional: necesititile comunicative > situatiile ti-
pice de comunicare > intentiile comunicative > mijloacele de verbalizare a inten-
tiillor comunicative > structurile morfo-sintactice fundamentale > vocabularul
fundamental. Astfel, demersul didactic se va structura in urmatoarea succesiune,
pornind de la functia fenomenului gramatical in situatia de comunicare spre for-
ma sa de realizare:

« examinarea situatiei de comunicare in care apare fenomenul gramatical ce

urmeaza a fi insusit, crearea motivatiei pentru invatare;

o stabilirea conditiilor de utilizare a fenomenului gramatical examinat;

« analiza paradigmei de declinare/conjugare (intelegerea fenomenului gra-

matical: sensului si a structurii gramaticale, mijloacelor de formare);

o exersarea/utilizarea fenomenului gramatical in diferite contexte de comu-

nicare.

Jocurile didactice

Jocul didactic dezvolta functiile latente ale copilului din clasa I, fiind una
din formele de activitate cele mai preferate de copii. Prin joc elevul descifreaza
realitatea inconjuratoare si raporturile dintre el si aceasta lume. Jocul raspunde
in cel mai fericit mod particularitatilor de varstd ale elevului, elementul dis-
tractiv pe care il contine stimuland curiozitatea si interesul de cunoastere al
copilului. Elevul acumuleaza cunostinte, impresii, iar invatarea prin interme-
diul jocului se realizeaza in mod economic si eficient. Jocul este considerat, in
teoria pedagogica contemporand, o modalitate de asimilare a realului la ac-
tivitatea proprie, asigurtand elevului largi posibilititi de activism intelectual.
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Asadar, jocul stimuleaza functiile intelectuale, prin intermediul carora se re-
alizeaza cunoasterea realitatii inconjuratoare. Copilul din clasa I gaseste cea
mai mare recompensa in insusi faptul de a se juca. Creandu-le conditii potri-
vite jocului didactic, putem sa le cultivaim copiilor cea mai importanta verigd a
viitoarelor actiuni de tip uman - motivatia. Oricare ar fi tipul de joc, el impu-
ne invatatorului respectarea unor cerinte metodice specifice jocului: pregatirea
si organizarea clasei pentru joc, explicarea si fixarea regulilor, urmarirea exe-
cutdrii jocului de catre elevi, aprecierea rezultatelor. Propunem cateva jocuri,
avand certitudinea cd invatarea prin joc le va crea elevilor o atmosfera favora-
bild invatarii limbii roméne (18, p. 19):

Combina silabele

Pedagogul pronunta 4-6 silabe de 2-3 ori si propune elevilor sa formeze cu
aceste silabe cuvinte. De exemplu: re, co, ma, pac, ta, sd (mare, tare, copac,
masa).

Completeaza cuvantul

Pedagogul pronuntd prima silaba, iar elevii adauga incd una pentru a obti-
ne cuvinte. De exemplu, co- (copil, coleg, cocos, colac).

Pedagogul pronuntd ultima silaba, iar elevii adauga alte silabe pentru a
obtine cuvinte. De exemplu, -cd (bunicd, duminicd, furnicd, nepotica).

Gaseste intrusul

Pedagogul propune un sir de cuvinte la o temd oarecare si elevii trebuie sa
constate care cuvant este in plus in acest sir. De exemplu, la tema ,,Scoala”
se propun cuvintele: ghiozdan, rigld, caiet, lingurd, radierd, carte. Copiii
gasesc intrusul: lingurd.

Hiinutele

Pedagogul imparte elevii in doua echipe. Prima echipd are sarcina sa alea-
ga denumiri de haine din doua silabe pentru papusa Ve-ra, iar a doua din
trei silabe pentru papusa Cris-ti-na. De exemplu, pentru Ve-ra: fustd, blu-
zd, ciorapi, palton; pentru Cris-ti-na: pu-lo-ver, pan-ta-loni, ro-chi-e.
Cautam cuvantul

Elevii sunt impartiti in trei echipe, fiecare echipa primeste cate o silaba si
trebuie sa numeasca cuvinte care contin aceasta silaba. De exemplu,

Echipa 1 Echipa 2 Echipa 3
Silaba: ra Silaba: ca Silaba: ma
rata casa mama

a colora ajuca masa

sora a imbréca mare

a zbura cand maiou
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e Cu un singur cuvant
Pedagogul descrie un obiect, o actiune intr-o propozitie nu prea mare, iar
elevii trebuie sa spuna cuvantul potrivit. De exemplu:
Cu ea jucam fotbal... (minge)
Iarna afard cad fulgi... (ninge)
In el elevii duc rechizitele scolare... (ghiozdan)
Din ea citim, invatam... (carte)
In ea locuim... (casi)
In el dormim noaptea... (pat)

« Gasim obiectul
Un elev alege un cuvant si il spune pedagogului la ureche. Ceilalti elevi ii
adreseaza intrebari pentru a afla cuvantul, iar primul elev raspunde da sau
nu. De exemplu:
- E animal?
- Nu.
- E om?
- Nu.
— E unul din rechizitele scolare?
- Da.
— Scriem cu el?
- Nu.
- Citim?
- Da.
— Cartea?
- Da.

o Sipetelul cuvintelor
Invitatorul rosteste 5-7 cuvinte la anumite teme invitate. Elevii asculta si
incearca sa le memoreze. Apoi aceste cuvinte sunt spuse de catre elevi (care
si cum isi aminteste). Dupa aceasta fiecare elev are sarcina sa adune cuvin-
tele la tema numita in sipetelul respectiv. De exemplu, sipetelul , Natura™
primavard, flori, soare, verde, cald, pdsdri.

« Gasim deosebirile
Elevii lucreaza in perechi. Fiecare pereche de elevi primeste cite o imagi-
ne la aceeasi tema, insd care se deosebesc intre ele. Elevii nu vdd imagini-
le unul altuia. Ei isi pun reciproc intrebari pentru a afla diferentele. Apoi
spun pe rand ce diferente au gasit.

o Vorbim féra intrerupere
Fiecare elev alcatuieste cate o propozitie folosind ultimul cuvant din pro-
pozitia colegului. Tema poate fi variatd. De exemplu: Mama cumpara pai-
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ne. Pdinea este proaspata. Proaspete sunt fructele. Fructele sunt verzi. Verzi
sunt frunzele. Frunzele au cazut. A cdzut pe gheata.

 Fantezie muzicala
Pedagogul propune elevilor si asculte un fragment muzical timp de un mi-
nut si sd-si imagineze ceva care corespunde acestei muzici. Apoi ei redau
ce si-au imaginat. De exemplu: E primdvara. Infloresc copacii. Strdluceste
soarele. E cald.

« Cuvintele s-au incurcat
Invitatorul rosteste cuvintele dintr-o propozitie in ordine incurcati. Elevii
ascultd, apoi trebuie sd spuna propozitia in ordinea corectd. De exemplu:
frumos, si, este, afara, cald; Afard este cald si frumos.

e Mai spune ceva!
Profesorul rosteste un cuvant. Apoi roaga elevii sd adauge alt cuvant pentru
a forma o propozitie. Dupd aceasta alt elev spune un cuvant si se comple-
teaza propozitia. Astfel, profesorul alcatuieste, ajutat de elevi, o propozitie
din 5-6 cuvinte spuse de elevi. De exemplu: Eu sunt elev in clasa I.
I: Eu
E.: sunt

s elev

:in

: clasa L.

Evaluarea

Conform Codului Educatiei al Republicii Moldova, Art. 16 (5), evaluarea re-
zultatelor invatdrii este criteriald si se efectueaza prin descriptori (ECD). Eva-
luarea criteriala prin descriptori in clasele primare se defineste drept un proces
dinamic, holistic, continuu si complex de determinare a particularitatilor indivi-
duale ale copilului pe discipline scolare. [23, p. 4]

Obiectivul principal al ECD rezidd in imbunatatirea rezultatelor obtinute in-
dividual sau in grup, contribuind la motivarea pentru invatare, la (auto)corec-
tarea greselilor, prin urmare, la o evolutie a dezvoltarii personalitétii scolarului
mic. Fiind subordonat interesului superior al copilului, procesul ECD se funda-
menteaza pe un sistem unitar de principii:

o principiul centrarii pe personalitatea celui evaluat (educat), pe caracteristi-

cile sale individuale si de varsta;

o principiul motivérii pentru invétare;

o principiul participarii la procesul evaluarii (copil/parinte/reprezentant le-

gal al copilului);

o principiul relevantei si eficientei;
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o principiul confidentialitatii;

e principiul succesului;

o principul transparentei;

o principiul prioritatii autoevaluarii;

o principiul integrantei procesului educational de predare-invatare-evaluare;

o principiul flexibilitatii in alegerea instrumentelor de evaluare;

o principiul corelarii evaludrii formative cu cea sumativa [Ibidem, p. 8].

Obiectul evaludrii in clasa I il constituie rezultatele scolare individuale ale co-
pilului.

Produsul scolar reprezinta un rezultat scolar proiectat pentru a fi realizat de
catre elev si masurat, apreciat de catre cadrul didactic, elevul insusi, colegi si,
eventual, parinti.

Criteriile de evaluare sunt seturi de calitati importante care se regasesc in pro-
dusele invatarii si care trebuie sd se prezinte ca un sistem, intr-o unitate integra
si inseparabild cu produsul respectiv. Criteriile de evaluare se prezinta elevilor ca
niste criterii de succes, formulate in limbaj accesibil, pe scurt, folosind verbe, de
obicei la persoana I singular. Criteriile de succes pot fi formulate cu focalizare pe
dimensiunea operationald si/sau pe cea atitudinala.

Descriptorii reprezintd criterii calitative de evaluare care descriu modul de
manifestare a competentelor elevului si permit determinarea gradului de rea-
lizare a acestora; constituie indicatori operationali direct observabili in com-
portamentul performantial al elevilor si la nivelul rezultatelor si produselor
activitatii concrete a acestora (minim, mediu, maxim). In conformitate cu ni-
velul atins, descriptorii permit acordarea de calificative (suficient, bine, foarte
bine) [11, p. 56].

Astfel, descriptorii generali pentru clasa I descriu modul de manifestare a
unitatilor de competente ale elevului in procesul realizarii finalitatilor curricula-
re pe doua dimensiuni interconditionate:

o dimensiunea cumulativd vizeaza nemijlocit performantele elevului la disci-
plina scolara si permite atribuirea calificativelor:

foarte bine bine bine suficient

« dimensiunea formativd vizeaza comportamentul performantial al elevului
si permite stabilirea nivelului de performanta:

independent ghidat de invatator cu mai mult sprijin

Evaluarea initiald se realizeaza de catre profesor la inceputul fiecarui an de
studiu pentru a diagnostica competentele de comunicare ale elevilor in limba ro-
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mand, prin diverse metode de evaluare orala: jocuri didactice, dialoguri, prezen-
tari, descrieri, teste orale etc.

Conform recomandarilor curriculare, evaluarea formativa in etape se rapor-
teazd la cateva dintre unitatile de competente stipulate pentru unitatea in deru-
lare (de obicei, 2-3 unitéti de competente, in functie de contextul concret); pre-
supune actiuni de recuperare pentru asigurarea succesului; prevede aprecierea
prin descriptori, cu utilizarea cuvintelor incurajatoare. Rezultatele evaludrilor
formative in etape pot fi inregistrate in diagrama invatatorului, in tabelul de
monitorizare etapizatd a performantelor, astfel, se ofera posibilitatea de aprecie-
re a gradului de realizare a fiecarui produs scolar prin stabilirea nivelului de
performanta (independent, ghidat de invdtator, cu mai mult sprijin).

Evaluarea formativd punctuald se raporteaza la una dintre unitatile de
competente stipulate pentru unitatea respectivd; este instrumentala si presupu-
ne valorificarea unui produs selectat pentru unitatea de competentd vizata (in
functie de contextul concret, pot fi si doud produse); este ghidata de invatator;
presupune actiuni de recuperare pentru asigurarea succesului imediat; rezultate-
le evaludrilor punctuale pot fi inregistrate in diagrama invétitorului, in tabelul
de monitorizare punctuala a performantelor; astfel, se ofera posibilitatea apreci-
erii progresului elevilor in realizarea unui produs scolar prin urmarirea in dina-
mica a nivelurilor de performanta (independent, ghidat de invatdtor, cu mai mult
sprijin) pe bazd de descriptori.

Evaluarea formativd interactivd se raporteaza la obiectivele lectiei; este non-
instrumentald si presupune un feedback emotional (de ex.:. zambet, gesturi de
aprobare, mimica de incurajare); de continut (de ex.: ai spus corect, ai fost con-
vingitor etc.); de activitate (de ex.: te-ai implicat, ai fost activ, ai apreciat obiectiv
colegul, ai sustinut atmosfera de lucru in grup, am incredere cd poti sd te implici,
ai nevoie de un pic de curaj); mizeaza pe autoevaluare si evaluare reciproca; este
ghidata de catre invatator, cu utilizarea cuvintelor incurajatoare.

Evaluarea sumativi se realizeaza la sfarsitul unei unitati de invatare, de se-
mestru sau de an. In context, sunt recomandate metode de evaluare orali pre-
cum: teste de evaluare orald, intrebéri si rdspunsuri in baza imaginilor tematice;
dialoguri la diferite teme; fise individuale; prezentarea produselor scolare elabo-
rate (proiecte, colaje, desene, serie de desene, obiecte diverse) etc.

La disciplina Limba si literatura romana (institutiile cu predare in limbile
minoritdtilor nationale) in clasa I se acorda calificative, dar se urmareste dimen-
siunea formativa (dinamicd) prin monitorizarea nivelurilor de performanta (in-
dependent, ghidat de invdtdtor, cu mai mult sprijin).
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Aprecierea rezultatelor scolare in contextul ECD

ELEVUL CARE A DOBANDIT UNITATI

DE COMPETENTE/ COMPETENTE

constituite stabil,
capabile de
autodezvoltare

care necesita
antrenament pentru
consolidare

aflate in curs
de formare

-

REALIZEAZA PRODUSE SCOLARE

corect - complet
- coerent « fard

cu greseli mici« cu
incoerente mici - cu

cugreseli«cu
incoerente ¢ cu ezitari,

ezitari ezitari mici, depasite depdsite ca rezultat al
ca rezultat al ghidarii sprijinului, indicatiilor,
(intrebarilor orientative) explicatiilor oferite de

oferite de invatator fnvatator

' /
MANIFESTA COMPORTAMENT
PERFORMANTIAL
independent ghidat de invatator cu mai mult sprijin

N

ATESTA REZULTATELE SCOLARE
APRECIABILE PRIN

foarte bine

bine

suficient
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5. CONTINUTURI DE INVATARE

Contexte tema-
tice/subiectul
lectiei

Elemente de constructie a
comunicarii

Acte de vorbire/activitati

Copilul in societate

1.1. Eu si colegii
mei

Lexicul tematic.

Verbul a fi la prezent. Pronumele
personal (eu sunt, el/ea este,

tu esti). Pronumele posesiv:

meu, mea. Articolul un, o, niste.
Conjunctia dar. Intrebarea Cine?
Pronuntarea grupului de sunete
[che].

Prezentarea personala:

Eu sunt...

Ma cheamai...

Eu sunt elev/elevd.

Ea este colega mea/El este
colegul meu.

Solicitarea informatiei:
Dar pe tine (cum te cheamad)?

1.2. Rechizite
scolare

Lexicul tematic.

Verbul a avea la indicativ prezent
(eu am, tu ai, el/ea are). Pronumele
demonstrativ: aceasta, acesta.
Intrebarea Ce ai tu?

Pronuntarea grupului de sunete

[ghil.

Dialog. Formularea
intrebarii: Tu esti...? Tu ai...?
Formularea raspunsului
afirmativ: Da, eu sunt...

Da, eu am...

Formularea raspunsului
negativ: Nu, eu nu am...
Prezentarea obiectelor:
Acesta este... Aceasta este...

1.3. Mobilier
scolar

Lexicul tematic.

Verbul a sta la prezent (std).
Adjectivul: nou, noud.
Prepozitia: in, pe.

Intrebiri: Ce? Unde...? Cum...?
Ce face?

Identificarea: Acesta este
un scaun. Acestea sunt niste
ghiozdane.

Descrierea: Mobilierul este
nou.

1.4. Invatdm sa
numaram

Lexicul tematic. Numeralul
cardinal (pana la zece). Verbul a
face la prezent: fac, face. Verbul a
numadra la indicativ prezent: eu
numdr, el/ei numdrd; la modul
conjunctiv, timpul prezent

sd numere; verbul a invita

la indicativ prezent: invatd, invit.
Intrebiri: Ce faci? Ce face...?

Formularea intrebarii:
Cati..? Cate...?

Cati iepurasi sunt?
Réspuns la intrebare:
Sunt cinci iepurasi./
Sunt sapte iepurasi./
Sunt noud iepurasi.
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1.5. Imi place

Lexicul tematic.

Exprimarea sentimentelor de

muzica Pronuntarea sunetului [d]. placere: Imi place muzica.
Negatia nu. Si mie imi place muzica.
Verbul a cdnta la timpul prezent: | Eu cant la pian. El cantd
cant, canti, cantd; a pldcea: imi la pian.
place. Intrebarea: Dar tie?
Negatia: Eu nu cant la vioard.
Dialog. Exprimarea
afirmatiei: Da, imi place.
1.6. Sportul Lexicul tematic. Evidentierea actiunilor:

meu preferat

Silaba. Despartirea cuvintelor in
silabe. Verbul a juca la modul indi-
cativ, timpul prezent: joc, joci, joacd.
Diftongul [oa].

Eu joc volei. Mie imi place
sahul.

Exprimarea afirmarii:
Da, mie imi place sportul.

1.7. Recapitu-
lare

Exersarea continuturilor
invatate.

Identificarea cuvintelor la
subiectele invitate.
Numararea obiectelor.
Identificarea actiunilor.
Exprimarea preferintelor.
Prezentarea personala.
Prezentarea colegilor.

1.8. Evaluare
sumativa

Evaluarea competentelor
formate.

Prezentarea.

Identificarea cuvintelor la
tema Scoala.

Pronuntarea corecta.
Identificarea silabelor.
Identificarea si numararea
obiectelor.

Completarea propozitiilor.
Réspuns la intrebdri.

1.9. Din litera-
tura pentru
copii

Vocabular tematic.
Modele de vorbire tematice.

Activitati in baza poeziilor
de Gr. Vieru, C. Dragomir,
L. Deleanu, M. Ungureanu,
P. Carare.

1.10. Proiect

Evaluarea competentelor
formate.

Elaborarea colajului
»Ce fac eu la scoald”
Prezentarea colajului.

1.11. Autoeva-
luare

Determinarea nivelului
de formare a unitatilor
de competente de audiere
si vorbire.
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Copilul si familia sa

2.1.Formule
de salut

Lexicul tematic.

Intonatia in dialoguri;
adresarea catre interlocutor.
Verbele a merge

la modul indicativ, timpul
prezent: eu merg, tu mergi.

Formule de salut: de intalnire,
raspunsul la salut.

Solicitarea informatiei:

Unde te duci?

Exprimarea indemnului:
Mergi la scoala? Da, merg la
scoald.

Réaspunsul negativ: Nu, este
dimineata.

2.2. Ma numesc...

Lexicul tematic.

Intonatia interogativa.

Verbul a locui, a se numi la mo-
dul indicativ, timpul prezent:
locuiesc, locuiesti, md numesc.
Pronumele posesiv (meu, tdu,
mea, ta).

Pronuntarea consoanei [¢].

Modelul verbal al prezentarii
personale: Eu sunt o fatd/ un
bdiat Eu am sapte ani. Ma
numesc... Locuiesc...
Prenumele meu este...
Prezentarea colegului.

2.3. Eu sunt...

Lexicul tematic.
Antonimele: mare-mic.
Numeralul ordinal: intdia,
intai.

Adverbul: bun, bund, vesel,
veseld, trist, tristd, bucuros,
bucuroasd.

Intrebarea: Cum esti tu?
Réspuns la intrebare:

Eu sunt bucuros.
Réspunsuri cu da sau nu.
Alcétuirea unui text despre
propria persoana.

2.4. Eu si familia
mea

Lexicul tematic.

Verbul a iubi la modul
indicativ, timpul prezent:

eu iubesc, tu iubesti.
Adjectivul: prietenos, priete-
noasd, harnic, harnicd.

Exprimarea atitudinii
pozitive: o iubesc, il iubesc.
Dialog. Model afirmativ si
negativ: Da, eu am un frate.
Nu, eu am o sord.

Monolog verbal.

2.5. Ocupatiile
parintilor mei

Lexicul tematic.

Verbul a lucra la modul
indicativ, timpul prezent:
el/ea lucreazd.
Pronuntarea diftongului
oa: invdtdator-invadtdtoare;
vanzdtor-vanzdtoare.

Identificarea unor ocupatii:
Mamea este bibiotecard/
vanzdtoare. Tatdl meu este
medic/sofer/invittor.
Intrebarea: Cine este ea?/
Cine este el?
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2.6. Copii buni

Lexic tematic.

Verbul: a uda, a sterge, a spdla,
a aranja, a da la modul indi-
cativ, timpul prezent: el/ea udd,
el/ea sterge, el/ea face curat.

Acte de comunicare in
baza modelului. Raspuns
la intrebari cu da sau nu.
Alcatuirea unui text dupa
model.

2.7. Recapitulare

Exesarea continuturilor
invatate.

Activitati de vorbire in baza
modelului.

Dialog la subiectul Eu sunt...,
Eu md numesc... .
Identificarea intrusului.
Prezentarea familiei.
Raportarea cuvintelor la
imagni.

Raspuns la intrebari cu da
sau nu.

Alcatuirea modelelor de
prezentare personald.
Prezentarea personala.

2.8. Evaluare
sumativa

Evaluarea competentelor
formate.

Raportarea formulelor de salut
la diferite perioade ale zilei.
Identificarea intrusului.
Identificarea profesiilor
conform imaginilor.
Formularea raspunsurilor la
intrebari in baza subiectului
Familia mea.

Raportarea celor invatate la
realitatea inconjuratoare (pre-
zentarea membrilor familiei
in baza unei fotografii).
Monologul Eu sunt...

2.9. Din literatura
pentru copii

Vocabular tematic.
Modele de vorbire.

Activitati in baza poeziilor
scrise de Gr. Vieru, C. Drago-
mir, M. Eminescu, A. Ciocanu

2.10. Proiect

Evaluarea competentelor
formate.

Elaborarea miniproiectului
Aceasta este familia mea.
Prezentarea verbald a
proiectului.

2.11. Autoevaluare

Determinarea nivelului

de formare a unitatilor

de competente auditive,
comprehensive, de pronuntare
si de comunicare.
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Copilul si obiectele din realitatea imediata

3.1. Jocurile mele
preferate

Lexicul tematic.

Verbele a se juca, a prinde,
a alerga, a sdri, a construila
timpul prezent: md joc, se
joacd; el prinde, ea prinde;
eu alerg, ei aleargd;

eu sar, ei sar;

eu construiesc, ei construiesc.

Identificarea jocurilor pentru
copii: De-a ascunselea,
Sotronul, Castelul de nisip,
De-a baba oarba.

Exprimarea preferintei: Jocul
meu preferat este Sotronul.
Solicitarea informatiei:

Dar al tau? Dar tu?
Indemnul: Hai sd ne jucdam!
Jocul: De-a prinselea.
Raportarea imaginilor la
mesajul audiat.

Denumirea actiunilor:

Copiii se joacd/sar/construiesc/
aleargdi/se dau cu sania/se dau
cu patinele/se dau cu schiurile.

3.2. Juciriile mele

Lexicul tematic.
Verbul a avea la timpul
prezent: eu am...
Pronuntarea corectd a
diftongului: [oa].

Enumerarea jucariilor:

Eu am un avion, un urs, un
trenut, Lego.

Modelul: Copiii se joacd cu...
Intrebare-rispuns:

Ce fac copiii? Copiii se joacd.

3.3. Obiecte de
mobilier

Lexicul tematic.

Verbul a se simti la prezent: eu
ma simt.

Prepozitia: ldngd, pe.
Adjectivul: comod, confortabil.
Substantive cu articol hotdrat
(divanul, patul, dulapul, masa,
scaunul).

Pronuntarea consoanelor

[d, t, n].

Modelul determinarii
obiectului in spatiu:
Masa este langa fotoliu.
Intrebarea: Ce este in...?
Cum este...?

Descrierea camerei.

3.4. Veséla

Lexicul tematic.

Antonime: mare-mic
Verbul a manca la timpul
prezent: mdndncd, mdnanc.

Dialog constatativ.
Adresarea si exprimarea
rugamintii: Andrei, dd-mi, te
rog, lingurita./Poftim!
Exprimarea multumirii:
Multumesc.

Compararea: Lingura este
mare. Lingurifa este micd.
Farfuria este mare.

Farfuria este micd.
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3.5. Produse
alimentare

Lexicul tematic.

Verbul a cumpdra la timpul
prezent: cumpdrd si la timpul
trecut: a cumpdrat.

Intrebarea: Ce a cumpdrat?
Ce mdnanca? Cum este...?
Exprimarea senzatiei de
foame: Ti-i foame?

Mi-i foame!

Urarea: Poftd bund!
Raspunsul afirmtiv/negativ:
Da, mi-i foame. Nu, nu mi-i
foame.

Calitati: gustos, gustoasd;
proaspdt, proaspdtd.

3.6. Ce imbracam?

Lexicul tematic.

Verbul a-si pune la timpul
prezent: eu imi pun/el,

ea isi pune haina.

Verbul a purta la timpul
prezent: eu port, el/ea poartd.
Pronumele demonstrativ
acestea, acestia.

Antonimele lung-scurt.

Dialog. Modelele:

Ce are...? Cum este...?

Cum sunt...?

Precizarea: Geaca este
albastrd. Rochia este scurtd.
Pantalonii sunt lungi.

3.7. Ce incéltam?

Lexicul tematic.
Adjectivul: calduros-
cdlduroase.

Pronuntarea grupului de
sunete [ci].

Modelul:

Eu port adidasi/pantofi.
Modelul constatarii:
Pantofii sunt noi.
Cizmele sunt noi/usoare/
calduroase. Adidasii sunt
curati/usori/comozi.

3.8. Recapitulare

Exersarea continuturilor
invatate.

Actualizarea lexicului tematic
la subiectul Jocul meu preferat
si Jucdriile mele.

Alcétuirea microtextului la
subiectul Mobilierul.

Lucrul in perechi. Dialogul
despre ce si cu ce mancam.
Identificarea intrusului.

Jocul: Ghici ce este in dulap?
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3.9. Evaluare

Evaluarea competentelor
formate.

Pronuntarea corectd a
grupului de sunete [ci].
Dialog: Jocurile preferate.
Utilizarea corecta a
prepozitiilor: ldngd, pe.
Raportarea imaginilor la
denumirile obiectelor.
Numirea actiunilor.
Numirea si descrierea
imbracdmintei/incaltamintei.

3.10. Proiect

Executarea desenului Jucdria
mea preferatd.
Prezentarea desenului.

3.11. Din literatura
pentru copii

Vocabular tematic.
Modele de vorbire.

Activitati in baza textelor scri-
se de M. Ungureanu, A. Bu-
suioc, Gr. Vieru, T. Stirbu,

E Mironov, L. Butnaru.

3.12. Autoevaluare

Determinarea nivelului de
formare a competentelor
auditive, comprehensive,
verbale.

Copilul si natura

4.1. Lunile anului

Lexicul tematic.

Repetarea verbului a fi si a
avea la timpul prezent.
Intrebarea: De ce?
Pronuntarea diftongului [iu].

Asocierea/corelarea ima-
ginilor cu denumirea lunilor.
Exprimarea sentimentelor
pozitive:

Mie imi place luna mai.
Intrebarea: Tie iti place...?
Argumentarea simpla:
Pentru ca mergem la mare.
Pentru cd e cald.

4.2, Invatim
culorile

Lexicul tematic.

Verbul a desena la prezent:
deseneasd, desenez.
Adjectivul: rosu-rosie;
albastru-albastra...

Numirea culorilor.
Identificarea culorilor.
Alegerea culorii preferate.
Descrierea obiectelor, numind
culorile acestora.
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4.3. Craciunul

Lexicul tematic.

Verbul a impodobi la prezent:
ei impodobesc; a pregati: ei
pregiitesc; a astepta: ei asteaptd;
Verbul a cdnta: ei cantd.
Adverbul mult, multe.

Intrebari si raspunsuri:
Ce fac copiii? Copiii impodo-
besc bradul. Ce cadou a pri-
mit...? Elena a primit...
Urarea: Crdciun fericit!

4.4. Anotimpurile

Lexicul tematic.

Sintagmele verbale: infloresc
florile, soarele incdlzeste, cad
frunzele, ploud mult, e frig,
ninge, bate vantul.
Pronuntarea grupului de
sunete [ce].

Identificarea anotimpului in
baza imaginilor.

Cunoasterea lunilor fiecarui
anotimp.

Descrierea fiecarui anotimp.
Recunoasterea anotimpului in
baza descrierilor.
Identificarea imbracdmintei
conform anotimpului.
Exprimarea preferintelor.

4.5. Zilele
saptdmanii

Lexicul tematic.
Adverbul azi, ieri, mdine.

Verbul a fi la timpul trecut si
viitor: a fost si va fi.
Numeralul ordinal: primul, a
doua etc.

Modelul afirmativ:

Da, e vineri. Da, merg.
Intrebarea: Ce zi a fost ieri? Ce
zi va fi mdine?

Modelul: Azi este luni, maine
va fi marti.

Intrebarea: A cdta?

4.6. Martisorul

Lexicul tematic.

Verbul a darui la timpul
prezent: cui ddruieste; la viitor:
cui vei darui?

Verbul a zambi la timpul
prezent: zdmbeste.
Pronuntarea corecta a
diftongului [oa].

Exprimarea placerii/ admi-
ratiei: Ce bine! Minunat!
Exprimarea necesitdtii:

Am nevoie de...
Completarea propozitiilor.
Exprimarea propunerii de
ajutor: Pot sd te ajut.

4. 7. Ce fructe
dulci!

Lexicul tematic.

Adjectivul: rotund/rotundd;
dulce/dulci.

Superlativul: foarte.
Substantive cu articol
nehotarat si hotarat:

niste caise - caisele etc.

Raportarea cuvintelor

la imagini.

Descrierea fructelor: Caisele
sunt dulci. Merele sunt rosii.
Diferentierea modelului:
Imi plac... Imi place...
Exprimarea rugamintii:
Dati-mi, vd rog, un kilogram
de ...

Exprimarea multumirii:
Poftim! Multumesc!
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4.8. Imi plac

Lexicul tematic.

Identificarea legumelor.

legumele Singularul, pluralul sub- Intrebarea Cum este...?
stantivelor articulate: Cum sunt...?
rosie — rosiile, morcovul — mor- | Modelul: Mie imi place...
covii etc. Enumerarea: ceapd, cartofi,
Plural: un cartof - doi cartofi  |varzd, ridiche.
etc.
Pronuntarea sunetelor: [d, t, n].
4.9. Animale Lexicul tematic. Dialogul. Modele de vorbire:
domestice Verbul a pdzi, a cdra, a prinde, | Cdinele pazeste casa.

a da la timpul prezent:
el pizeste, el card, el prinde,
ea ne dd.

Vaca ne dd lapte.

Oaia ne da branzd.

Calul card greutdti.
Identificarea animalelor
domestice in baza imaginilor:
Aceasta este o vacd.

Acesta este un purcel.

4.10. Animale
salbatice

Lexicul tematic.

Prepozitia in, dupd, sub.
Substantive cu articol hotérat:
vulpea, ursul, iepurele.
Intrebarea: unde?

Identificarea locului

in spatiu:

sub copac, dupad copac,
in copac.

Constatare:

Veverita mdndncad alune.
Alternarea intrebarii:
Cine trdieste in padure?/
Unde trdieste lupul?
Adaugarea silabei
potrivite.

4.11. Cum sunt
animalele?

Lexicul tematic.
Adjective masculine si
feminine: sireatd, greoi,
fricos, ghimpos, sprinten,
inalt - inaltd.

Silaba

Intonatia

Recunoasterea animalelor

in baza descrierii.

Raspuns la intrebarea:

Cum este? Cum sunt?
Descrierea: Girafa este inaltd./
Vulpea este sireatd./Ursul este
greoi./Lupul este rdu.

4.12. Recapitulare

Exersarea continuturilor
invatate.

Completarea propozitiilor
cu ajutorul cuvintelor
cunoscute.

Réspuns la intrebari

in baza imaginii.
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Numirea culorilor obiectelor.
Descrierea martisorului.
Réaspunsuri afirmative

sau negative.

Identificarea variantei
corecte.

4.13. Evaluare

Evaluarea competentelor
formate.

Elaborarea dialogului
in baza modelului:
Ce.... iti place?
Identificarea anotimpului
in baza imaginilor.
Modelul: Ce zi e astdzi?
Ce zi a fost ieri?

Ce zi va fi mdine?
Identificarea intrusului.
Identificarea fructelor
si legumelor cunoscute.
Descrierea animalului
preferat.

4.14. Proiect

Evaluarea competentelor
formate.

Elaborarea unei serii

de 4 imagini la tema:
Anotimpul meu preferat.
Prezentarea desenului in fata
colegilor.

4.15. Autoevaluare

Determinarea nivelului
de formare a abilitatilor
auditive, comprehensive,
verbale.

4.16. Din literatura
pentru copii

Vocabular tematic.
Modele de vorbire.

Activitati in baza textelor
scrise de G. Cosbuc, Gr. Vieru,
I. Filip, §. Tudor, I. Colesnic,
L. Lari, P. Cdrare, A. Ciocanu,
M. Garaz, S. Ghimpu,

I. Turcanu, C. Dragomir.
Ghicitori.
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Copilul si patria

5.1. Eu locuiesc in
Republica Moldova

Lexicul tematic.

Substantive la numarul
singular si plural.

Verbul a locui: eu locuiesc.
Verbul a merge: eu voi merge,
ea va merge.

Verbul a vedea: voi vedea, vei
vedea.

Forma articulata a
substantivelor proprii:
Chisindul, Nistrul, Congazul.

Exprimarea sentimentelor
de admiratie:

Mi-e draga Molodva!
Modelul: Bunicii mei
locuiesc in Ivancea.
Identificarea localitétii:
oras, sat.

Pronuntarea corectd a
denumirilor de localitati.

5.2. Orasul
Chisinau

Lexicul tematic.

Accentul in cuvinte
Verbul a fi: ai fost, am fost
Verbul a privi: am privit.
Verbul a pleca: voi pleca.

Exprimarea admiratiei:

Ce frumos este...!

Modele de vorbire: M-am
dat cu rolele. Am privit un
spectacol.

Enumerarea elementelor:
Am vizut blocuri inalte,
multe strdzi si multe parcuri.

5.3. Raul Nistru

Lexicul tematic.

Verbele a se scdlda, a se
odihni, a se plimba la timpul
prezent: se scaldd, se plimbd,
ne odihnim.

Ne vom plimba.
Pronuntarea corecta

a sunetului [¢].

Identificarea informatiei:
Ce vei face?

Monologul.

Exprimarea admiratiei:
Ce bine este la Nistru!

5.4. Grigore Vieru

Lexicul tematic.

Verbul a scrie la timpul trecut:

a scris.
Adjectivul: cunoscut.

Exprimarea aprecierii:

Ce cadou minunat!

Modelul: Mie imi place poezia
»Satele Moldovei”.

Lucrul in perechi:

dialoguri.

Alcétuirea unui text.

5.5. Proverbe

Verbele a ramane, a ajunge,
a citi, a uita, a asculta
la timpul prezent: ramane,

ajunge, citeste, nu uita, ascultd.

Pronuntarea corecta
a cuvintelor.

Indemnul: Nu uita...
Dialog dupd model.
Intrebarea model:
Ce ai invitat?
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5.6. Recapitulare

Exersarea continuturilor
invatate.

Raportarea cuvintelor la
imaginile din manual.
Réspuns la intrebari.
Completarea propozitiilor.
Raportarea proverbelor la
imagini.

5.7. Evaluare
sumativa

Evaluarea competentelor
fomate.

Numirea obiectelor.
Determinarea actiunilor.
Modelul: Mi-e drag..., Mi-e
dragi...

Dialogul.

Redarea imaginii prin cuvinte.

5.8. Proiect

Evaluarea competentelor
fomate.

Desenarea, aplicarea sau
modelarea a 2-3 obiecte care
reprezinta cuvinte invitate.
Descrierea in 3-4 propozitii a
unuia dintre obiecte/lucruri.

5.9. Autoevaluare

Determinarea nivelului de
formare a abilitatilor auditive,
comprehensive, verbale.

5.10. Din literatura
pentru copii

Vocabular tematic.
Modele de vorbire.

Activitati in baza textelor
scrise de M. Ungureanu,
Gr. Vieru, E Mironov,

G. Voda.
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6. MODELE SI ACTE DE VORBIRE

Context tematic:

COPILUL IN SOCIETATE
Modele de Exemple
vorbire

Constatative |=Ea/el are creioane. = El este colegul meu. » Eu am pixuri, creioane,
o radierd, o rigld, un penar. » Suntem colegi. » Elevii sunt in clasa. =
Aceasta este o banca. = Cartile sunt in dulap. = Copiii invata sa nu-
mere. » Sunt patru jucdrii. » Bogdan sta pe scaun. » Mobilierul este
nou. = Rechizitele sunt pe banca. = Imi place muzica. = Si mie imi
place muzica. » Matei canta la pian. = Copiii fac sport. = Victor bate
toba.

Interogative |=Tu esti elev/eleva? = Tu ai rechizite scolare? = Ce rechizite ai? » Unde
sunt elevii? = Ce este aceasta/acesta? » Acesta este un scaun? = Dragos
are un caiet? = Ce fac copiii? = Ce face Anastasia? = Cate jucarii sunt?
» Cum este mobilierul? » Dar tie? = Cati baieti sunt? = Ce joacd bdietii?
= Iti place sahul? = Tu canti la pian?

Afirmative | = Da, eu sunt elev/a. » Da, eu am rechizite scolare. » Da, acesta este
un scaun. * Da, Dragos are un caiet. » Da. Mie imi place sahul. » Da,
eu cant la pian.

Negative » Felicia nu are o rigla. » Eu nu cant la vioara.

Prezentative |= Eu sunt Ana. = Eu sunt elev/eleva. » Eu am sapte ani. = El/ea este
colegul meu/colega mea. » Ma cheama Eugen.

Formule de | =Buna ziua! = Salut!

salut
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Context tematic:
COPILUL SI FAMILIA SA

Modele de
vorbire

Exemple

Constatative

» Merg la scoald. = Pe prietena mea o cheamd Ana. = Prietenul
meu este Anton. = Eu sunt elevd/elev in clasa intdia. » Eu sunt
elev. » Eu invét in clasa intdia. » Eu sunt puternic. = Eu sunt veseld
si desteapta. » Eu sunt bun/buna, vesel/veseld, destept/desteapta. =
Eu sunt trist/tristd, bucuros/bucuroasd. = Eu sunt mare/mic/mica.
» Mihai deseneaza. = Acesta este tata. = Aceasta este mama. = Aceasta
e familia mea. = Eu iubesc familia mea. » Eu am o sord/un frate/o
bunica/un bunic. = Acesta este fratele/bunicul. = Fratele meu este
harnic. = Sora mea este harnica. = Familia mea e mare/ e prietenoasa.
» Mama mea este bibliotecara. = Tatal meu este sofer. = Parintii mei
sunt buni si harnici. = Ea lucreaza la spital/la scoala.

Interogative

» Unde mergi? » Mergi la scoald? » Tu mergi la sport? = Este seard?
» Ti-i somn? » Unde locuiesti? » Care este prenumele tau? = Care este
numele tiu? = Tu esti Anatol Mocanu? = Cine esti tu? = In ce clasi
inveti? » Cum esti tu? = Tu esti trist sau bucuros? = Tu esti slab sau
puternic? = Tu esti mare sau mica? » Tu esti trista sau vesela? = Ce
face Mihai? = Cine este acesta/aceasta? = Cum este fratele tdu/sora ta?
* Cine este mama ta/tatdl tau?

Afirmative

* Da, merg la scoald/la sport. » Da, eu merg acasa. = Da, mi-i somn.
* Da, eu am un frate/o sora.

Negative

* Nu, este dimineata. = Nu, eu sunt mare/trista/puternica. = Nu, eu
am o sora.

Prezentative

= Ma numesc Victor Bunescu. = Eu ma numesc Victoria Albu. = Eu
locuiesc in orasul Cahul. = Prenumele meu este Cristina. = Dar ea
este Eliza. = Iar acesta sunt eu.

Formule de
salut

* Buna dimineata, Mihai! » Noroc, Sanda! = Salut, Victoria! » Buna
ziua, Anton!

Formule de
ramas-bun

= Pe curand!

Urdri

* Noapte buna!
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Context tematic:

COPILUL SI OBIECTELE DIN REALITATEA IMEDIATA

Modele de
vorbire

Exemple

Constatative

= Copiii se joacd. = Se joaca De-a baba oarba. = Jocul meu preferat
este Sotronul. = Copiii sar. » Copiii se dau cu sania. = Eu prefer jocul
De-a ascunselea. = Copiii se joaca cu jucarii.» Eu am un constructor/
o papusa. = Ea are un Lego/un tren. = Eu am un puzzle si o casuta de
joacd.= Euam un pat, un dulap, o masa si un scaun. = Patul meu este
comod. = Camera mea este luminoasa. » Masa este langa fereastra.
= Patul este langa perete. » Dulapul este langa pat. = Copiii mananca.
= Copiii manénca cu furculita si cutitul. = Farfuria este mare. = Far-
furioara este mica. » Aceasta este o ceasca, dar acesta este un cutit.
» Mama a cumpdrat produse alimentare. = Pdinea este proaspata.
» Sandu mdananca paine cu unt/placinte. » Placintele sunt gustoase.
» Daniela are o rochie. = Daniel are o pereche de pantaloni. = Ro-
chia este scurta. = Fularul este lung. » Pantalonii sunt lungi. » Acestia
sunt niste pantaloni. » Dragos merge la joaca. = El poarta un tricou.
» Paula isi pune fularul. » Cizmele sunt cdlduroase/comode. » Sanda-
lele sunt noi/usoare. = Cipicii sunt usori.

Interogative

» Ce fac copiii? » Ce joc e acesta? = Care este jocul tau preferat? =
Cu ce se joaca copiii? » Ce jucdrii ai tu? = Dar tu, ce jucdrii ai? »
Inga, tu ai camera ta? » Ce mobilier ai in camera? » Cum este patul
tau? = Cum este camera ta? = Ce este in camerd? = Cu ce mdnan-
cd copiii? » Cum este farfuria/farfurioara? » Ce a cumpdrat mama?
» Cum este painea/cascavalul? = Victor, ti-i foame? = Victoria, vrei
sa mananci? = Ce manancd Mihaela? » Cum sunt placintele? = Ce
are Daniela? » Cum este rochia/fularul? » Cum sunt pantalonii?
» Ce sunt acestia? = Ce poarta Elena? » Cum sunt cizmele/cipicii?
= Tu porti adidasi?

Afirmative

*» Da, eu am jucarii. » Da, mi-i foame. » Da, eu port adidasi.

Negative

= Nu, nu vreau sa mananc.

Urari

= Pofta buna! » Multumesc!

Rugdminte

= Andrei, d3, te rog, lingura. = Poftim. » Multumesc!
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Context tematic:
COPILUL SINATURA

Modele de
vorbire

Exemple

Constatative

= Un an are 12 luni. » Mie imi place luna august. = Afari e cald. = In
gradina sunt multe flori. » Pentru ca e cald si ne jucam afara. = Eu
am o umbreld. = Umbrela are multe culori. = §i curcubeul are multe
culori. » Puiul este galben. = Marul este rosu. » Bogdan deseneaza
cu un creion rosu. » Cimasa mea este albastrd/noui. = Imi place
cdmasa mea. = Copiii asteapta Craciunul. » Copiii impodobesc bra-
dul. = Sub brad sunt cadouri. = Copiii canta o colindd. = Anul are
patru anotimpuri. = E primavara. = Soarele incalzeste. = E toamna.
* Ploud mult. » Bate vantul. = Cerul e senin. » Copiii se joaca
in parc. » E frig, dar e frumos. = Copiii se scalda. = Azi este luni.
* Méine va fi marti. = Ieri a fost duminicd. = Prima zi este luni.
* A doua/a treia... zi este marti/miercuri. = Ana ii daruieste ma-
mei un martisor. * Mama zdmbeste. * Luna martie se numeste
si martisor. = Martisorul are culoarea albd si rosie. * Am facut
un martisor. = Il voi dirui mamei. = Imi place sa mananc pere.
= Ciresele sunt dulci. = Rosia este buna. = Ceapa este iute. » Morcovii
sunt dulci. = Castravetii sunt gustosi. » Vaca ne da lapte. » Oaia ne
da branza. » Cainele pdzeste casa. = Ariciul este sub copac. = Lupul
sta dupd copac. = Veverita este in copac. = Ursul sta dupa copac.
» Girafa este inaltd. » Vulpea este sireatd. » Ursul este greoi. » Veverita
este sprintena.

Interogative

» Cate luni are un an? » Ce luna iti place? = De ce? » Dar tie? = Tie iti
place luna iulie? » De ce? » Ce sdrbétoare asteapta copiii? = Ce fac co-
piii? = Ce jucarii sunt pe brad? = Ce este sub brad? » Ce spune mama?
* Ce zi este azi? = Ce zi va fi maine? = Dar ce zi a fost ieri? = Maine e
vineri? = Mergi la teatru? = Care este prima zi din saptdmana? = Tu ai
s M la teatru?=C t d t 2n '

un martisor? = Vrei sd faci un martisor? = Ce ai facut azi la scoala?
» Cui vei ddrui martisorul? = Aceasta este o rosie? » Dragos, tu ai un
caine? » Unde este ariciul/veverita? » Cine std dupa copac? » Cine
trdieste in padure? » Unde este lupul? » Cum este girafa/vulpea?

Afirmative

* Da, imi place luna iulie. » Da, em am un martisor. » Da, méine este
intdi martie. » Da, aceasta este o rosie. » Da, eu am o pisica.

Negative

* Nu, eu nu am un caine.

Urdri

» Craciun fericit!

Propunere

= Pot sa te ajut.

Solicitare

* Dati-mi, va rog, un kilogram de caise. » Poftim. = Va multumesc.
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Context tematic:
COPILUL SI PATRIA

Modele de
vorbire

Exemple

Constatative

* Eu locuiesc in orasul Orhei. = Bunicii mei locuiesc in satul Ivan-
cea. » Capitala Republicii Moldova este orasul Chisinau. »* Moldo-
va are multe vii i livezi. » Nistrul este un réu. = Congazul este un
sat. = Chisindul este un oras. = In vacantd Ana va merge la Soro-
ca. » Ea va vedea cetatea. = Orasul Chisinau este mare si frumos.
= Aici sunt multe teatre si muzee. = In centrul orasului se afld mo-
numental lui Stefan cel Mare. » M-am dat cu rolele in parc. » Am
privit un spectacol la Teatrul ,,Licurici®. » Am vazut ursi la Gradi-
na Zoologica. = Am vazut blocuri inalte, multe strazi si multe par-
curi. = Voi pleca saimbdtd. » Voi merge la teatru. » Mergem la Nistru.
» Vrem sd ne scaldam. = Pe malul Nistrului se afla cetatea Soroca.
» Nistrul este un réu. » Copiii fac un castel de nisip. » Dan si Bog-
dan se plimba cu barca. = Vara ne odihnim la Nistru. Eu cu tata
facem un castel de nisip. » Grigore Vieru este un poet cunoscut.
» Grigore Vieru a scris poezii/cdntece. * Mie imi place poezia Sa-
tele Moldovei. = Invit o poezie despre mama. = Invit o poezie de
Grigore Vieru. = Maine e ziua mamei. » Bunica citeste proverbe.
= Nepotii asculta atent. » Mie imi place proverbul Toamna se numdrd
bobocii. = Bunica imi citeste proverbe. = Eu o ascult atent. = Stiu patru
proverbe romanesti.

Interogative

» Unde locuiesti? » Unde locuiesc bunicii tai? » Unde vei merge in
vacanta? » Ai fost la Chisindu? » Ce ai facut? = Ce veti face? » Ce fac
fetele? = Ce fac copiii? = Ce vreti sa faceti? = Bogdan se scalda in rau? =
Ce poezie iti place? = Cine este autorul? » Pentru ce? » Ce face bunica?
= Ce fac nepotii? = Ce proverb iti place? = Ai facut temele? = Dar tie ce
proverb iti place?

Afirmative

= Da, am fost duminicd. = Da, am fost ieri.

Negative

* Nu, Bogdan se plimba cu barca. » Nu, mai am timp.

Admirative

» Ce frumos este Chisinaul! = Ce bine este la Nistru! = Ce cadou mi-
nunat!
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